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Apresentacao

O programa brasileiro ABC na Educacédo Cientifica — M&o na Massa se caracteriza, dentre
as propostas internacionais de Ensino de Ciéncias Baseado em Indagacao, pela diversidade
de propostas e pelo estimulo a criatividade dos participantes. Para as experiéncias relativas
ao contetudo cientifico, ao procedimento pedagodgico e as formas administrativas de
formacdo docente, o intercambio é uma ferramenta essencial para que se estimule o
aperfeicoamento dos trabalhos e se garanta uma acao coerente na diversidade de idéias e
propostas. Esse intercAmbio é objetivo deste seminéario, dando voz a todos o0s que
contribuem para o aperfeicoamento do programa.

Agradecemos aos que contribuiram para o sucesso deste evento e desejamos um trabalho
proveitoso a todos.

Sao Carlos 23 de outubro de 2007

Dietrich Schiel
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A BELA ADORMECIDA — BORBOLETAS
Miguel, Glamis Valéria Bullo Nunes
Guandalini, Rosana Tosetto

Resumo

O interesse pelo tema surgiu dos préprios alunos que estudaram a metamorfose de
borboletas e mariposas. O projeto foi desenvolvido de forma interdisciplinar na EE Marilene
Terezinha Longhim, com alunos de 3% e 42 séries do ciclo | do ensino fundamental,
envolvendo 67 alunos durante 5 meses com cerca de 2 aulas semanais.

Introducéo

A necessidade do trabalho nasceu com os comentarios e dulvidas levantadas pela
classe a partir da observacdo de um casulo levado para sala de aula espontaneamente por
um aluno da 42 série. A 32 série também observou-o, tecendo comentarios.

Muito empolgados, os alunos conseguiram outros casulos e algumas lagartas que
foram estudados pelas duas turmas trocando informacdes entre si.

Objetivos

Valorizando o interesse e a motivacdo dos alunos, as atividades foram realizadas
buscando desenvolver a curiosidade, a observagéo, o espirito de investigacdo, a parceria
entre os grupos de alunos e, também, a interdisciplinaridade entre os diferentes
componentes curriculares.

Desenvolvimento

Algumas questdes levantadas pelos alunos surgiram espontaneamente durante as
discussbes ocorridas. Essas questdes problematizadoras foram sistematizadas para o
levantamento de hipéteses. As hipéteses foram socializadas para, depois, ocorrer pelos
grupos de alunos a verificacdo através de observagfes tanto das lagartas como dos
casulos, e pesquisas bibliograficas em livros, revistas e videos. O resultado da verificacdo
foi socializado com a classe e a conclusao registrada através de textos individuais e
coletivos, relatorios, desenhos, historias em quadrinhos. Os conteddos desenvolvidos foram
aplicados de forma interdisciplinar envolvendo correcdes coletivas, tanto no que se refere a
ortografia, quanto a coeréncia e coesao, situacdes—problema, localizacdes geogréficas,
manifestacdes artisticas, entre outros.

Os alunos escolheram “A Bela Adormecida” como nome do projeto, pelo fato do
nosso casulo ter uma lagarta (foto 1) que saia, andava carregando sua casa, se alimentava
e dormia dentro do casulo durante varios dias.

Durante meses isso ocorreu despertando mais curiosidade: “Ser4 que nossa Bela
Adormecida vai se transformar em borboleta? Ou sera mariposa? Por que ela sai e em nada
se transforma? Sera que havera metamorfose?”

L Ge

Foto 1. Bicho-do-cesto



Resultados

Buscamos materiais diversos que foram utilizados para responder a essas questdes
e esperou-se meses para ver 0 que acontecia. Nessa busca de informagfes descobriu-se
que o nome verdadeiro da “Bela Adormecida” é bicho-do-cesto (lagarta que tece o casulo
com gravetos e folhas secas embrulhados com fios de seda; quando é macho transforma-se
em mariposa com asas, quando fémea em mariposa sem asas e sem pernas que nunca sai
do casulo; dentro dele ela é fecundada e bota ovos, de onde saem as lagartas que logo
fazem seus casulos e o arrastam para onde forem).

A tdo esperada metamorfose do bicho-do-cesto aconteceu! A “Bela Adormecida”

transformou-se em uma mariposa que foi solta pelas duas turmas na horta da escola (foto
2.).Durante a espera, ndo satisfeitos e em nada se transformar “A Bela Adormecida”, os
alunos continuaram trazendo casulos e, ainda duas lagartas (Bely e Linda) conseguindo
acompanhar nelas todas as mudancas ocorridas, chegando assim ao ciclo vital das
borboletas (foto 3), que foi registrado pelos alunos (figura 1)
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Foto 2. A “Bela Adormecida”
transforma-se em mariposa

Foto 3. Bely -metamorfose Fig 1. Registro da metamorfose

As principais questdes foram: Como a borboleta vive? Como se transforma? Como
ela se reproduz? Quanto tempo vive? Como descobrimos se ela é macho ou fémea?
As hipoteses foram socializadas (figura 2), verificadas e registradas pelos alunos (figura 3).
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Figura 2. Socializacao das hipoteses

As verificacdes das hipéteses se deram através das observacdes e pesquisas nos
materiais ja citados. Entre os registros feitos, um deles foi conclusdo de como se da o ciclo
vital da borboleta, como mostram as figuras abaixo (3 e 4):
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Figuras 3 e 4. Registro do ciclo vital da borboleta
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O trabalho foi rico e envolvente, principalmente porque partiu do interesse dos
préprios alunos fazendo a todos, alunos e professoras buscarem as respostas.
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A CONSTRUQAO DOS CONHECIMENTOS BASICOS DE CARTOGRAFIA
NO CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL
Goncalves, Rosimeire Do Carmo Trevelin
Oliveira, Maria de Lourdes De
Paula, Aparecida de Fatima

Resumo

Este trabalho foi planejado e esta sendo aplicado nas turmas de 12 e 22 séries do
ensino fundamental, visando desenvolver nos alunos, os conhecimentos bésicos de
cartografia e a conscientizacdo dos mesmos sobre o0 mundo fisico e social que os rodeia.
Para isto foram realizadas atividades que desenvolvem a lateralidade (esquerda, direita,
frente e costas, em cima, embaixo), a orientacdo, a localizagédo, pontos de vista, a leitura e a
construcao de maquetes tendo como referéncia o préprio corpo e a sala de aula. No
decorrer desse processo, espera-se que 0s conhecimentos adquiridos favorecam também a
aquisicdo do letramento.

Introducéo

Partindo do pressuposto que a educagdo cartografica € muito importante porque
instrumentaliza o aluno para ser um leitor e mapeador ativo, e que deve ser iniciada logo no
inicio da escolarizacdo com 0 objetivo basico de proporcionar o desenvolvimento das
nocdes de imagens bidimensionais e tridimensionais, lateralidade, referéncia, orientacéo,
proporcdo e escala, € que decidimos realizar este trabalho ora apresentado, utilizando a
metodologia “Mao na Massa” visando o desenvolvimento de nocbes espaciais, como
orientacdo e localizacdo, pontos de vista, leitura, lateralidade e da comunicagdo oral e
escrita por meio de fotos, desenhos, plantas e maquetes, permitindo aos alunos a
percepcéo e o dominio do espaco, além de incentiva-los a colocar em pratica no dia a dia,
0s conhecimentos obtidos com os estudos propostos.

Objetivos

- Desenvolver nos alunos a organizac¢édo do esquema corporal.

- Desenvolver habilidades relacionadas a lateralidade: direita, esquerda, na frente, atras, em
cima, embaixo.

- Construir as primeiras representacfes: 0 corpo e 0s espac¢os conhecidos.

- Reconhecer o espaco em que se vive e perceber-se como parte dele, compreendendo que
0 espaco determina aspectos importantes da vida.

- Conhecer maquetes e plantas e entender que representam espacgos reais e também a
organizacao dos elementos que compdem esses espacos.

Desenvolvimento

Ao trabalharmos o desenho da sala de aula, observamos que os alunos
representaram os lugares aleatoriamente, ndo correspondendo ao real espaco existente,
demonstrando que ndo dominavam as nog¢des basicas espaciais e de lateralidade. A partir
dai, decidimos iniciar um trabalho sobre essas dificuldades apresentadas.
Iniciamos com a questdo desencadeadora: Porque os nossos desenhos da sala de aula
foram feitos sem respeitar os devidos espagos existentes?

Justificativas elencadas:

- Porque achavam que estava certo;

- Porque achavam que néo precisava;

- Porgue né&o tinha mais espaco na folha e colocaram onde deu.

Decidimos entdo iniciar esse trabalho sobre nocbes espaciais, para permitir aos
nossos alunos a aquisi¢cao dos conhecimentos basicos sobre o tema.

Comecamos entdo explorando o esquema corporal, as nogdes de lateralidade e
proporcionalidade, permitindo ao aluno construir a ligacdo entre o concreto e a
representacdo, utilizando essas no¢des em outras representacoes.



O nosso trabalho estd sendo realizado em etapas e de maneira gradativa, permitindo
que os alunos tomem consciéncia do mundo fisico e social que os rodeia.

Iniciamos desenvolvendo a nocdo de lateralidade, trabalhamos direita e esquerda (foto
1), frente e costas (foto 2 e 3), em cima e embaixo, orientacdo através dos pontos cardeais ,
0 corpo e os espacos conhecidos (foto 4), a construcdo da nogdo de escala e sua relagédo
com o que se quer representar (foto 5), além da realizacdo de célculos, de distancias e
representacdo dos espacos através de maquetes e plantas (foto 6).

Para desenvolvermos tais praticas educativas, elaboramos uma série de atividades e

experimentacdes, visando encontrar as solucdes ou possiveis respostas para as questdes
levantadas.

. Foto 5: 0 corpo e 0s espagos Foto 6: representacéo dos
Foto 4: nogao de escala e conhecidos espacos através de maquetes e
repl’esenta(;ao p|anta$

- Vamos tomar um banho?

Comecamos fazendo a dramatizacdo de um banho coletivo explorando os lados
direito, esquerdo, frente, costas, em cima, embaixo do corpo sempre seguindo comandas e
contextualizando com a musica Pé direito, Pé esquerdo (fotos 7 e 8).

Na atividade seguinte questionamos:

- Vamos nos desenhar?

Trabalhamos entdo o desenho do corpo no ch@o e no papel cenério, identificando as
partes do corpo (ombro direito, joelho esquerdo, orelha esquerda, pé direito e pé esquerdo -
foto 9).

Dando continuidade a este trabalho, questionamos:

- Se voceé estiver de frente para o seu amigo, de que lado esta a mao direita dele?

Colocamos os alunos em duplas frente a frente, onde realizaram movimentos
coordenados seguindo as comandas como se estivessem posicionados diante de um
espelho.

- Déem a méo direita; ergam o braco esquerdo; pulem com o pé direito.

Posteriormente perguntamos:
- Como seria vocé deitado no chéo, de frente e de costas?



Para essa atividade trabalhamos a representacdo do corpo, de frente e de costas em
forma de desenho no chéo, tendo os alunos que identificar os lados direito, esquerdo, em
cima, embaixo e fazer o mapeamento do corpo. Em seguida trabalhamos a reducdo da
imagem através do desenho, em papel sulfite (foto10), explorando as no¢des de lateralidade
e proporcionalidade por meio do desenho do préprio corpo.

Foto 9: identificando as '
partes do corpo Foto 10: reducédo da imagem

Em um outro momento apresentamos uma planta da sala de aula e pedimos aos
alunos que a comparassem com os desenhos que eles fizeram anteriormente, confrontando
—os e verificando a real posi¢do de cada item representado na sala.

Apbs, pedimos para desenhar novamente a sala de aula, indicando a frente, o fundo e os
lados direito e esquerdo, permitindo assim a constru¢cdo de noc¢des espaciais elementares,
por meio de a¢des no espaco conhecido.

Para dar continuidade ao trabalho, lancamos a seguinte pergunta:

- Como podemos representar a nossa sala de aula,deixando o tamanho das mobilias
equivalentes ao tamanho real?

Um dos alunos sugeriu que poderiamos fazer a representacdo em uma caixa de
papeldo. Aproveitamos a sugestdo dele e também o material disponivel (palitos e caixas de
fésforos vazias, papel crepom e pardo, tampinhas de garrafas, retalhos de tecidos, pedagos
de isopor, copinhos de plastico descartaveis etc.) existentes na sala de aula e organizamos-
0s em grupos onde eles confeccionaram a maquete, estabelecendo a sua localizacdo em
funcdo dos pontos de referéncia como porta, janelas e mobilidrio da sala (fotoll),
observando inclusive a maquete do ponto de vista de cima da sala (fotos 12 e 13) quando
foi possivel perceber os diferentes niveis de reduc¢édo do tamanho real representado.

Foto 12: vista de cima da Foto 13: observacéo de

FOt(t) 11.: IOtI:allzagabo_Iqlg iod classe reducdo do tamanho real
porta, janela e mobiliario da representado.

classe.



Resultados

ApoOs cada atividade realizada, elaboramos um texto coletivo (foto 14), que nos
permitiu fazer uma analise sobre a aprendizagem dos alunos em relacdo ao tema
trabalhado e ja foi possivel verificar que ficaram mais atentos e observadores, espertos e
criativos, com grande desenvolvimento do raciocinio logico, maior autonomia para
realizarem as pesquisas, refletirem, registrarem e se organizarem-se nos grupos, além de
terem ampliado bastante o vocabulario. A melhora foi tdo visivel que outros professores das
classes envolvidas ficaram surpresos com o progresso alcangado, elogiando-os em varios
momentos de suas aulas, pelo comportamento, postura, relacionamento e envolvimento nas
atividades provando com isso que a metodologia do projeto “Mao na Massa”, pode e deve
ser aplicada em todas as areas do conhecimento.

Foto 14: texto coletivo negociado.

Bibliografia

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos(ORG.) CALLAI, Helena Copetti; KAERCHER, Nestor
André. Ensino de Geografia. Praticas e Textualizacdes no cotidiano. Porto Alegre.
Mediagao. 2000.

MARTINELLI, Marcelo. Graficos e Mapas Construa - vocé mesmo. Sao Paulo. Moderna.
1998.

PASSINI, Elza Y; ALMEIDA, Rosangela D. de. O Espaco Geografico: Ensino e
Representacdo. 62 Ed. Sdo Paulo: Contexto. 1998.

RUFFINO, S.F.; SANTOS, S. A; SALVADOR, A. Cartografia. Sdo Carlos, SP: Centro de
divulgacéo Cientifica e Cultural - CDCC/USP, 2007. 13p. (Médulo de Atividades).

SIMIELLI, Maria Elena Ramos. Cartografia no Ensino Fundamental e Médio. IN: CARLOS,
Ana Fani Alessandri (ORG.). A Geografia na sala de aula. S&do Paulo, Contexto. 1999-P.
98-9.



A LAGARTA QUE CAIU DO CEU...
Pereira, Patricia
Ranzani, Ariane

Resumo

O projeto se iniciou com o interesse despertado pelas criangas com uma “lagarta que
caiu do céu”, apés discussdo (sem éxito) entre as professoras sobre qual animal seria
estudado.

Com esse interesse, as criangas observaram e conheceram o comportamento da
lagarta e puderam observar a sua metamorfose, cuidando do animal estudado.

Durante o desenvolvimento do projeto as criancas observaram, registraram (através
de desenhos), pesquisaram, trocaram informacfes entre si e relataram o0 que haviam
aprendido através de exposicdes realizadas em duplas.

Introducéo

O projeto iniciou-se com a duavida sobre qual animal estudar. Decidimos juntar as
turmas e procurar bichinhos na prépria escola, mas foi uma procura frustrada; nenhum
animal.

Conversamos entdo, sobre algum animal que pudesse ser criado dentro da sala de
aula, sem prejudicar o bichinho e nem oferecer riscos para as criancas. Pensamos em
varios: ramister, porquinho da india, passarinho, minhoca... Até que chegamos num
consenso: uma tartaruga! (so6 faltava arrumar uma).

Porém, no inicio da semana seguinte, enquanto as criangcas brincavam no parque
comecou uma gritaria: “Tia, tia, tem um bicho na areia!” A professora Ariane foi ver o que
estava acontecendo: uma taturana enorme, verde e peluda.

Estava assim resolvido o problema do animal a ser pesquisado... A lagarta que caiu
do céu!

Objetivos
e Observar e conhecer o comportamento de um animal (lagarta);
e Observar a metamorfose da lagarta;
e Cuidar do animal estudado.

Desenvolvimento

Antes de contextualizar o trabalho sobre Animais com um filme ou uma historia ou de
outra forma, preferimos fazer uma roda de conversa para saber se as criancas (turmas de 3
anos — Maternal IlI) sabiam o significado da palavra animal.

Com as criangas sentadas em roda, pedimos que elas citassem animais que
conheciam, enquanto isso fomos fazendo uma listagem na lousa. Foi entdo, que algumas
criangas comecaram a citar palavras que ndo eram animais. Tentamos usar um “sindnimo” e
pedimos que falassem apenas de animais ou bichos. Ainda assim, houve criancas que
citaram “carrinho”, “boneco” e outras. A cada vez que isso se repetia, discutiamos em grupo
se era ou ndo bicho e elas falavam “Nao, isso ndo anda!”, “Isso é brinquedo!”.

A conversa se alongou bastante e a lista obtida foi bastante proveitosa:

GIRAFA, LEAO, CACHORRO, HIPOPOTAMO, COBRA, PEIXE, PASSARINHO,
TARTARUGA, COELHO, CARANGUEJO, MACACO, BARATA, URSO, BESOURO
JOANINHA, LAGARTO, JACARE, CORUJA, GATO, ABELHA e FORMIGA.

No dia seguinte, novamente com todos sentados em roda, entregamos uma revista
nas méos de cada crianga para que procurassem figuras de animais e trouxessem para que
nés as recortassemos. Dessa forma, ndo correriamos o risco de perder figuras, ja que
muitas criangas ainda ndo conseguem recortar sem rasgar.

Com essa atividade queriamos observar se as criangas haviam entendido o que era e
0 que ndo era animal. Elas encontraram figuras de varios animais, mas também de pessoas,
monstros, brinquedos. Decidimos ir recortando tudo e esparramando sobre uma mesinha.



Quando o ndmero de figuras j4 era suficiente, chamamos as criangas em volta da
mesa para observarem e entdo comecamos a retirar tudo o que ndo era imagem de animal.
Feito isso, uma das criancas questionou apontando o dedo para uma figura de um urso de
pelicia “Mas esse daqui ndo é animal de verdade?” (Angela). Depois de conversarmos,
decidimos dividir as imagens em dois grupos: 0os que eram de verdade e 0s que ndo eram e,
em seguida, colamos na cartolina. O que parecia ser a finalizacdo de uma atividade gerou
muita discussao, pois algumas criancas colaram as figuras de ponta cabeca, tortas ou por
cima de outras. Foi trabalhoso, demorou, mas fizemos um cartaz de animais, que serviu
para ampliar nossa listagem do 1° dia, na qual acrescentamos: BOI, ONCA, TUBARAO,
TUCANO, BORBOLETA, CARAMUJO, PATO e CAVALO.

Depois de classificar os animais encontrados em revistas em verdadeiros ou néo,
fizemos uma lista de animais que poderiamos estudar e criar na prépria escola:
TARTARUGA, COELHO, FORMIGA, BORBOLETA, PORQUINHO-DA-INDIA, ARANHA,
PASSARINHO e PEIXE.

Saimos, as duas turmas do Maternal Il, pela escola a procura de formigas.

Apesar de a escola ser bastante espacosa e de ter partes gramadas e com terra,
encontramos poucas formigas isoladas e um formigueiro de “lava pé”.

O passeio pela escola foi valido, porém o Unico formigueiro encontrado nao despertou
grande interesse.

A duvida sobre que animal cuidariamos permaneceu, porém a lista diminuiu:
tartaruga ou minhoca. Mas, no inicio da manhd do dia seguinte, enquanto as criangas
estavam no parque e nds, as professoras, comentavamos sobre a possibilidade de fazer um
minhocario, ja que ndo haviamos encontrado a tartaruga, o nosso animal caiu do céu!

As criangas comecaram a gritar, fomos ver o motivo e |4 estava: uma lagarta caida

no tanque de areia!
Recolhemos a lagarta num potinho, a observamos, arrumamos uma caixa maior para a
lagarta e, seguindo algumas orienta¢cdes do Eduardo (funcionério da escola) enchemos de
galhos e folhas da arvore da qual ela havia caido. Além disso, borrifamos 4gua nas folhas. A
“casa da lagarta” ficou na sala da turma da professora Patricia (foto 1)..

Durante semanas as criancas observaram e cuidaram das lagartas, pois outras
foram sendo encontradas no parque (foto 2).

Foto 2. Lagarta encontrada.

Foto 1. QOutras lagartas encontradas

Durante esse tempo, também:

e conversamos sobre o0 que ja sabiamos e o0 que queriamos saber sobre as lagartas,
conforme Figuras 1 e 2.
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Figura 1. Registro do que sabiam e do que queriam
saber sobre a lagarta.

Figura 2. Hip6teses sobre a lagarta

e anotamos as observagdes das criangas:
- “Ela t& dormindo com as folhas em volta dela porque estava com frio”
- “Que horas que elas vao virar borboleta, tia?”
- “Olha, a lagarta fez um casulo!”
- “Depois ela via virar borboleta.”
-“Ela tem espinhos.” (falou, olhando e tentando desenhar)
- “Ela vai virar borboleta?”

¢ |emos diversos tipos de textos sobre lagartas e borboletas:

- trecho do texto “Vida de mariposa” (Colec&o Livro de Ouro da Histéria Natural) que trazia
figuras das fases de uma mariposa (ovo, lagarta, pupa e borboleta).

- 0 poema “A lagarta” de Célia Ap. Luiz que conta sobre uma lagarta que vive na
folha de uma couve

- 0 texto “Por que as lagartas se transformam em borboletas? (Colecdo: Eu quero
saber por qué?)

- a histéria “O nascimento da borboletinha”.

e fizemos reunido com os pais que assistiram, juntamente com as criangas, 0s videos
e fotos referentes ao projeto.Ainda durante a reunido, os pais comentaram sobre o
que as criancas estavam falando em casa a respeito do projeto, uma das maes
disse: “Ai professora, todo dia ele chega falando da lagarta!”;

e as criangas explicaram para outras criangas, professoras e para 0s pais o que estava
acontecendo com as lagartas;

e assistimos os pequenos videos e as fotos tiradas durante o desenvolvimento do
projeto. A alegria sempre era geral ndo sé pela lagarta, mas também por se
observarem na tevé;

e as criancas fizeram as suas observagfes por meio de desenhos (Figuras 3, 4 e 5):
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e contamos, medimos e comparamos as lagartas que morreram (Foto 7). Foi uma
atividade interessante, porém triste pelo fato de sabermos que aquelas lagartas
medidas ndo continuariam a se desenvolver;

e comparamos as lagartas e a metamorfose de cada uma delas;

e enviamos um bilhete para casa para que as criancas fizessem uma pesquisa
bibliografica;

e as criancas confeccionaram cartazes com 0s textos e imagens de lagartas, casulos

e/ou borboletas coletados por elas;

fizeram uma exposicao oral, em dupla, para os demais colegas (Fotos 8, 9 e 10):

Fotos 8. 9. e 10. Crianca expondo suas descobertas.

e para finalizar os cartazes foram fixados na parede (externa) da sala de aula. Com
iss0, as criancas puderam explicar para os pais o que elas haviam feito.

Um dos pontos mais importantes desta atividade de encerramento foi que todas as
criangas, mesmo as mais quietinhas, falaram, explicaram o que havia nos cartazes tanto
para os amiguinhos na exposic¢éao feita na sala de aula, quanto para os pais na saida. E isso
€ prova de que todos aprenderam bastante.

Resultados

Foi um projeto bastante rico, prazeroso e de muitas descobertas tanto para as
criancas quanto para as professoras, para 0s pais e para as outras turminhas da escola que
sempre perguntavam ou iam observar as nossas lagartas.
A aprendizagem foi significativa, pois as criangas tiveram contato real com os bichinhos e
participaram ativamente de todas as atividades propostas.
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A VIDA NA HORTA ESCOLAR
Leal, Maria Helena da Silva
Rodrigues, Andrea Barreto

Resumo
O trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual Marilene T. Longhim, com 68 alunos

das 12 e 22 séries, do Ensino Fundamental.
Este tema foi escolhido a partir de uma visita realizada a Horta Municipal de Sdo Carlos,
onde as criangas viram algumas aranhas no teto de uma das estufas.

O objetivo do projeto foi de que as criangcas conhecessem a importancia de uma
interacdo equilibrada do homem com o meio.

O projeto encontra-se em andamento, tendo em vista o0 numero de bichinhos elencado
pelas criancas nas pesquisas de campo e a quantidade de questdes por eles levantadas
acerca dos mesmos.

Introducéo

O projeto em questao foi desenvolvido para usufruir de uma estrutura ja existente na
Escola Estadual Marilene T. Longhim — a horta - no intuito de buscar, através da integracao
entre as disciplinas, a utilizagdo de medidas praticas que favoregcam atitudes positivas
quanto a interacdo equilibrada do homem com o meio ambiente, obtendo meios para
melhorar a qualidade de vida. Com o decorrer do projeto, ficou evidente o interesse das
criangas em conhecer um pouco mais sobre importantes criaturinhas auxiliares na luta
biolégica contra as pragas existentes na horta escolar.

A visita que fizemos a Horta Municipal da cidade de S&o Carlos foi de uma riqueza
muito grande. As criancas puderam ter contato com importantes informacfes que
subsidiariam nosso trabalho; tais informagBes iam desde os cuidados bésicos que
deveriamos ter ao preparar a terra dos canteiros para que os mesmos pudessem receber as
sementes, até 0s meios naturais de combater possiveis pragas que pudessem vir a atacar
as futuras plantinhas. Inclusive, o que nos motivou a escolher o tema do projeto, foi o
grande interesse das criancas ao observarem no teto das estufas da Horta Municipal a
presenca de muitas aranhas. A curiosidade foi geral por parte delas: “por que as aranhas
eram mantidas ali?”, “por que ndo acabar com elas, afinal, elas sdo muito perigosas!”

Foi entdo que o monitor, Fabio, explicou que elas eram importantes no combate aos
pulgbes que atacavam as hortalicas. Ele explicou também que elas ndo trazem problemas
para a nossa saude, afinal, sdo um meio natural de combate as pragas que invadem a
horta.

O tema em questdo nos possibilitou uma troca significativa de conhecimento,
colocando-nos em contato com diferentes fontes de informacéao.

Objetivos

e Educar/conscientizar desde os primeiros anos de educacdo escolar da crianca a
importancia de uma interacdo equilibrada entre o homem e a natureza, a partir da
vivéncia da horta da escola;

e Promover situagbes em que a crianca possa apropriar-se da Ciéncia através do

fazer/experimentar/pesquisar/refletir;

¢ Resgatar junto a crianca a importancia do trabalho em equipe.

Desenvolvimento:
A metodologia adotada para o desenvolvimento deste trabalho foi a do Programa
“ABC na Educacéo Cientifica — M@o na Massa”:
Levantamento de hipéteses, por meio de rodas de conversa:
Posteriormente a visita ja relatada, percebemos o grande interesse das criancas em
conhecer melhor os bichinhos existentes em nossa horta.
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Partimos da problemética que envolve o equilibrio biol6gico, tendo como intencao
saber 0 quanto as criancas sabiam a respeito dos bichinhos existentes na horta da nossa
escola.

A principio, perguntamos o que as criangas sabiam sobre o assunto. Registramos as
falas delas:

“As joaninhas prejudicam a vida das plantinhas da horta. Ela sédo pragas da horta”.
“As aranhas sdo venenosas e devem ser retiradas da horta, pois podem fazer mal as
pessoas.”

“Tatuzinho de jardim também é uma praga.”

“As minhocas se alimentam das raizes das plantas.”

“As minhocas se alimentam de terra.”

“S6 existem joaninhas de uma Unica cor: vermelha com bolinhas pretas.”

Num outro momento, anotamos todas as duvidas e 0 que as criangas gostariam de
saber em relagédo ao tema:

Do que as minhocas se alimentam? Qual a importancia delas para as hortalicas?

E as joaninhas? Elas séo importantes para as hortalicas?Por que apareceram tantas
abelhas, besourinhos e lagartas na florada dos girasséis plantados na nossa horta?
Até que ponto esses insetos podem colaborar na luta contra as pragas que possam
surgir na nossa horta?

Por que existem abelhas com ferrdo e sem ferrdo? Qual a diferenca entre elas?
Onde as borboletas moram? Elas ficam voando o tempo todo?

Qual a funcédo do tatuzinho na horta escolar?

Quem se alimenta do que é colocado na composteira — processo de decomposi¢cao?
S&o os micrébios?

VVVYVY VYV

VVVY VYV VY

Verificacdo de hipoteses, através de coleta de informacdes, observacao e reqistros:

Partimos em busca de informacdes diversas que nos ajudassem a constatar as
hipéteses e as dlvidas levantadas previamente pelas criancas. Utilizamos uma diversidade
de recursos nesta etapa do projeto: videos, sites, livros infantis, artigos de revistas
cientificas para criangas, livros, enfim.

Vérias foram as etapas do projeto:

1°) Dividimos as criancas em pequenos grupos, a fim de que elas, com nossa
orientacdo, pudessem manusear o referido material, cada qual num momento pré-
determinado, com a intencdo de buscar subsidios que elucidassem suas hipoteses/dividas
levantadas no inicio do Projeto;

2°) Juntos, professoras e criancas, ndo perdemos de vista a importancia de estarmos
fazendo visitas peridédicas a horta da nossa escola, mesmo porque as criangas, em
determinados momentos divergiam sobre determinado assunto; como por exemplo, quando
comecamos a pesquisar os tatuzinhos de jardim: algumas criancas afirmavam que esses
bichinhos ndo eram benéficos para a vida na horta, ao passo que outras discordavam dessa
afirmacao.

Durante as rodas de conversa, buscamos unir a teoria com a pratica, a fim de encontrar
caminhos que elucidassem as duvidas geradas durante as pesquisas.

Neste caso, especialmente falando, as criancas puderam observar que os tatuzinhos
apareciam em locais da horta onde existia a presenca de umidade e de folhas em
decomposi¢cdo. Descobrimos também, através de observagbes feitas em loco que a
composteira existente na nossa horta é o local ideal para essa espécie.

Ficamos todos muito felizes com a descoberta, afinal, o tatuzinho era mais um “amiguinho”,
segundo as criancgas, da natureza.

Foi através das muitas observagfes que fizemos em visitas feitas a nossa horta que
descobrimos que nédo existem somente joaninhas vermelhas com bolinhas pretas;
descobrimos também, através de pesquisas feitas em enciclopédias, sites, livros, enfim, que
existem 5 000 espécies de joaninhas, de diferentes cores. Esses bichinhos, além de serem
os preferidos entre as criangas, sdo também, outros “amiguinhos” da natureza, pois comem
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0s pulgbes que atacam as plantagdes. As joaninhas chegam a comer entre 40 e 75 pulgbes
por dia.

Além das curiosidades ja mencionadas, descobrimos também, que a cor das joaninhas
indica atencdo; € um aviso aos seus inimigos naturais, que diz “mantenha distancia, temos
um gosto muito ruim!”

O resultado das pesquisas que envolveram as joaninhas, foi a confeccédo de um livro,
no formato, é claro, de joaninha. O citado livro traz informacdes que as criancas
consideraram mais importantes durante o trabalho de pesquisa por elas realizado.

Outro momento, também muito importante e rico do projeto, foi o interesse das
criangas pelas minhocas. Elas fazem parte da vida da nossa horta: na composteira, nos
canteiros, quando reviramos o0 solo, ao prepara-lo para o plantio de hortalicas. As criancas
ficam, ao mesmo tempo, encantadas com 0s seus movimentos e enojadas com a aparéncia
desses seres.

A maior curiosidade das criancas em relacao a essa espécie era o tipo de alimentacao
da mesma e qual a importancia dela para a vida na horta/natureza.

Combinamos, entdo, pesquisar em textos retirados de enciclopédias virtuais as
informagbes que esclarecessem suas duvidas. As criancas ficaram satisfeitas com os
resultados das pesquisas, afinal havia uma das hipéteses por elas levantadas inicialmente,
era a de que as minhocas se alimentavam de terra (nutrientes existentes nela). Quanto a
importancia das mesmas para a horta, as criancas consideraram a minhoca mais um
“amiguinho” da natureza, afinal ela “produz um adubo especial para o desenvolvimento das
plantinhas, que é chamado humus e, também, leva ar para a raiz da planta, ajudando-a a
ficar bem forte.”

Reservamos, a cada etapa do projeto, um momento para que pudéssemos registrar as
informacdes obtidas, através de pequenos textos coletivos, gréaficos, tabelas, desenhos,
entre outros. Como ja foi citado inicialmente, o projeto encontra-se em andamento. Estamos,
a cada nova etapa do mesmo, registrando todas as conclusGes acerca da mesma e,
buscando explorar/pesquisar, sempre num trabalho em equipe, todas as duvidas/hipéteses
levantadas pelas criancas.

Concluséo:

O projeto acabou por ir muito além do planejado, agucando a curiosidade das criancas
em relacdo aos diferentes tipos de vida que existem numa horta. Proporcionou
oportunidades de observacao, elaboracdo de hipéteses, pesquisas para confirmacdo das
mesmas, ampliando o conhecimento cientifico e contribuindo para que existisse integracao
entre as demais disciplinas.

Até o momento jA aprendemos, por meio das pesquisas bibliograficas e,
principalmente a partir da prética, que:

v'Os agrotéxicos matam as pragas que atacam as plantas, mas também matam os
bichinhos, como as joaninhas, a minhoca, entre outros.

v/ Podemos produzir adubo orgéanico a partir das cascas de verduras, frutas, legumes
e cascas de ovos, enfim — compostagem.

v' A enxergar a importancia de muitos seres que habitam a horta, com olhos de
pesquisador, ou seja, aprender sobre eles por meio da busca de informacdes confiaveis e
esclarecedoras.

Resultados

O projeto foi de uma riqueza muito grande, pois possibilitou que os alunos exercessem
diferentes funcdes em todas as tarefas propostas (autonomia) Todas as etapas do projeto
estdo sendo vivenciadas, jA que 0 mesmo encontra-se em andamento, com muito
entusiasmo por parte, tanto das crian¢as quanto das professoras. Estamos descobrindo que
a metodologia utilizada em questéo, agora falando do papel do professor, estd nos dando
oportunidade, de mais uma vez, sentirmos o qudo importante é estar promovendo situacdes
em que a crianca possa apropriar-se da Ciéncia através do
fazer/experimentar/pesquisar/refletir;
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O contato com diferentes tipos textuais e, também a pesquisa em loco, relativos ao
tema possibilitaram que as criancas, mediante orientacdo das educadoras, procurassem
solucdes para as hipoteses/dividas levantadas. Outro aspecto a ser ressaltado e que foi
contemplado durante a realizacéo do projeto, foi o de garantir a possibilidade do trabalho em
grupos, pesquisando, registrando, sempre com orientacdo das professoras, para que as
criancas pudessem ser parceiras de fato, colocando em jogo os saberes individuais.

A realizacdo do presente trabalho propiciou condicbes para que o0s alunos se
tornassem criticos em relacao aos cuidados com meio ambiente. Cabe ressaltar ainda que,
nés educadoras, nos tornamos também aprendizes neste processo e, que portanto,
devemos considerar toda a experiéncia que a crianga tem de vida como ponto de partida
para todo e qualquer trabalho escolar.
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AMADURECIMENTO DAS FRUTAS
Carvalheiro, Eleandra Ap.
Campos, Regina Massae Iza
Robles, Nanci Silva

Resumo

Este trabalho foi realizado com criancas de quatro e cinco anos em uma escola
municipal de Sao Carlos. Teve como objetivo principal desenvolver nas criancas o habito de
observar as coisas, bem como, compreender o processo de amadurecimento das frutas, ou
seja, as transformacdes que elas sofrem até ficarem boas para serem saboreadas. Durante
0 projeto, as criancas observaram as frutas por varios dias, fizeram desenhos para
representar o que viram, fizeram também textos coletivos. No final do trabalho, as criangas
observaram que as frutas, depois de verdes adquirem novos aspectos até tornarem-se
maduras e podres.

Introducéo

O projeto foi realizado com a metodologia proposta pelo programa ABC na Educacéo
Cientifica “Mao na Massa”, ou seja, estratégias que fazem a crianca pensar através de
observacdes de materiais, desenhos e questionamentos.

Hipdteses foram levantadas pelas criangas e, através da observagdo as criangcas foram
construindo o conhecimento. Dessa maneira as criancas aprendem mais, pois o0
aprendizado é mais significativo.

As criancas observaram, por alguns dias, varias frutas. Ao longo dos dias fizeram
desenhos sobre as frutas; elas precisavam observar para certificarem-se de que a hip6tese
levantada por eles estava correta, se era verdadeira ou ndo. A hipétese que as criancas
levantaram foi de que as frutas iriam ficar moles e amarelas, e que daria para comé-las.

Desenvolvimento

Chegamos na sala de aula com algumas frutas verdes: mamao, banana, laranja e
abacate.

Perguntamos as criancas quais frutas estavam vendo, alguns confundiram o mamao
com a abdbora.

Em seguida perguntamos como elas estavam, responderam que estavam verdes e
duras. Questionamos se dava para comer as frutas e disseram que nao, que estavam duras.

Entdo, sugerimos que deixdssemos as frutas na sala de aula para ver o que
aconteceria daqui alguns dias. Perguntamos o que achavam; muitos responderam que iriam
ficar mole e que daria para comer as frutas.

Perguntamos se a cor iria mudar, responderam que ficariam amarelas: a banana, a
laranja e o abacate; 0 mamao ficaria alaranjado.

As criancas fizeram desenhos para representar o que estavam vendo. Dividimos a
folna em oito partes e explicamos que todas as vezes que observassem as frutas iriam
desenhar.

No dia seguinte, chegamos na sala e as criangas pediram para observar; viram que
ndo havia mudado muita coisa, somente a banana que estava menos verde. Devido ao fato
de ndo ter tido grandes alteracfes nas frutas, ndo pedimos para que desenhassem.

Uma crianca apertou o abacate e viu que estava um pouco mole e, uma crianca
observou que no mamé&o tinha uma regido amarela.

Alguns dias depois as criancas observaram que a banana e a laranja estavam
amarelas, o abacate mole com algumas manchinhas marrons e 0 mamao com manchas
alaranjadas. As criangas registraram em forma de desenhos.

Confeccionamos um calendéario e fomos analisando dia por dia. As criancas foram
contando a quantidade de dias passados para o amadurecimento das frutas.

Uma crianca observou que a banana ja estava amarela, 0 maméao um pouco amarelo
e que o abacate j4 estava podre. Outra crianca ressaltou que ndo daria para comer o
abacate.
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As criancgas fizeram o desenho do que estavam vendo e observaram o calendario.

Em um outro dia as criancas observaram o seguinte: “o abacate j4 esta podre, ndo da mais
para comer, esta soltando uma agua fedida e amarela. Nao esta mais verde, esta preto, e
bem mole”

Perguntamos as criancas o porqué do abacate estar podre; alguns responderam que
era porque estava velho. As criancas puderam observar que 0 mamao ja tinha umas
manchas mais escuras e a banana estava bem mole.

Passado um final de semana, as criancas puderam observar que uma fruta ficou mais
madura que a outra, ndo deu para aproveitar todas para fazer a salada de fruta. Avisamos
as criancas que ainda iriamos fazer uma salada de frutas com frutas menos maduras,
aproveitamos para perguntar como seria “menos maduras”; as criancas falaram que seria
fruta verde. Sugerimos que fizéssemos um texto coletivo sobre o processo de
amadurecimento das frutas. O texto ficou da seguinte forma:

No primeiro dia que as professoras trouxeram as frutas, elas estavam verdes,
cheirosas, e duras. Depois de nove dias (contamos no calendario) as frutas estavam moles
e pretas, menos a laranja e 0 mamao que estavam alaranjados, mas também estavam
moles. As frutas estavam fedidas e tinha até uns mosquitinhos perto delas. Nao d& pra
gente comer, tem que jogar fora!

CONCLUSAO

Ao término do trabalho as criangcas puderam concluir que a hipotese levantada por
elas foi verdadeira, ou seja, no inicio do trabalho as criancas falaram que as frutas iriam ficar
amarelas e moles. Realmente aconteceu; elas puderam observar que ocorreu alteracdo nas
cores das frutas; o aspecto das mesmas mudou.
Esta concluséo ficou mais clara no texto coletivo feito pelas criancas. As criancas gostaram
muito do projeto. Aprenderam muito, participaram juntamente com as professoras. Puderam
observar, registrar o que viram e comprovar a hipétese levantada.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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ANIMAIS: AGRUPANDO OS SEMELHANTES
Antonini, Maria Luciana
Prado, Andrea Aline Ramos
Salvini, Marcia Ap. Fagionato

Resumo

Este trabalho foi desenvolvido na educacédo infantil em uma sala de 25 criancas com
idades entre 2 e 3 anos, cujo tema motivador surgiu pelas mesmas através de uma
brincadeira de pescaria. A partir desta brincadeira comecaram a surgir questionamentos
sobre os animais.

O projeto teve como objetivos estimular a curiosidade com questdes desencadeadoras
sobre o tema, oferecer meios que favorecessem a investigacao atravées de livros, histérias,
brincadeiras e jogos, proporcionando assim descobertas que enriquecessem a
aprendizagem.

Observou-se envolvimento das criancas no decorrer das atividades as quais
verbalizaram constantemente sobre o tema, socializando com os colegas o conhecimento
que construiram.

Introducéo

Durante uma brincadeira de pescaria, em que foram utilizados peixinhos de papel,
vara de palito, barbante, ima e o tatame representando o rio, uma das criangas “relatou” aos
colegas que os peixes nadam no rio.

A partir desta fala, o tema “animais” passou a ser o centro de interesse da turma.
Sempre que 0 assunto vinha a tona, a curiosidade das criancas ficava mais agucada
impulsionando a imaginacgéao infantil.

Deste modo, comecou-se a eshocar o referido projeto, iniciando com questdes
desencadeadoras para observar o conhecimento das criancas sobre o tema.

Objetivo
Estimular a curiosidade com questdes desencadeadoras sobre o tema,
proporcionando assim descobertas que enriquecessem a aprendizagem.

Desenvolvimento

Como a questdo ja havia sido abordada pela crianca que o peixe nada no rio,
levantamos as seguintes hipoteses:

¢ O passarinho voa? “Voa”. Por qué? “Porque ele tem asas”. “Mas ele anda também,
tia, com os dois pezinhos e vai comer racdo do cachorro”. E ai? O passarinho anda ou voa?
As criangas concluiram que ele pode voar e andar de pulinhos.

e E 0 jacaré, o que ele faz? “Nada e anda no mato”. E ai, ele anda ou nada? “Ele tem
pernas e anda, mas ele nada no rio com a cabeca para fora”.

¢ Quem sabe como a cobra anda? “Assim arrastando a barriga no chdo”. Por que ela
ndo anda? “Ela ndo tem pé”. Cantamos a musica da cobra: A cobra ndo tem pé, a cobra nao
tem mé&o. Como é que a cobra sobe no pezinho de limao?

Sendo um tema amplo (mundo dos animais) decidimos fazer uma primeira lista com
nomes de animais conhecidos pela turma: porco, sapo, cachorro, gato, peixe, coelho,
borboleta e vaca.

Em um segundo momento, fizemos um levantamento com nomes de animais que as
criangas conheciam apenas por fotografias, em revista ou pela televisdo: cavalo-marinho,
elefante, ledo, hipopétamo, girafa, canguru, tubardo e camelo.

Terminadas as listas, utilizamos recorte de figuras de animais, agrupando-os junto as
criancas de acordo com as duas listas citadas acima.

Ap6s o levantamento inicial das listas, partimos para questionamento mais especifico
nas rodas de conversa tais como:

o Onde vivem?
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Como se locomovem?

Qual seu tamanho?

Qual a cor do seu corpo?

Como é o0 seu corpo? (possuem patas, asas, cabeca, penas, pélos...).

Trabalhamos com livros, utilizando figuras, fotos e também com DVD de animais. Ao
apresentar as figuras perguntavamos: Qual o nome deste animal? Ele é grande ou
pequeno? O que ele tem no corpo? Tem asas? Tem patas? Pélos? Penas?...Qual a sua
cor? Onde ele vive/mora?

Um momento também interessante foi aquele em que a histéria “Festa no céu”
desencadeou a conversa para a questdo do tipo de locomocdo dos animais. Essa historia
relata as peripécias de um jabuti para conseguir ir a festa, jA que ndo podia voar. Uma
crianga de 3 anos, afirmou que o jabuti ndo poderia ir a festa do céu, porque ele ndo tinha
asas como 0s outros animais.

Percebemos que as criangas concordaram com a aluna, e relataram mais: “S6 0s
animais que voam podem ir até o céu; os que nao voam ficam aqui no chéo”.

A partir desses relatos, conversamos a respeito do ambiente onde vivem os animais
(no solo ou na agua).

Aproveitando o grande interesse deles pela historia “Festa no céu”, combinamos em
recontar a histéria e juntos criarmos um outro final. Propusemos de fazer da historia
adaptada, uma peca de teatro.

Foi assim que escolheram os personagens, elaboraram o cenario e o figurino.

A historia ganhou vida com os animais vividos por eles.

Apresentamos a todas as criancas da CEMEI Walter Blanco.

Outras atividades ludicas favoreceram o desenvolvimento do projeto auxiliando na
investigacao das hipéteses quanto a locomocao dos animais. Dentre elas pode-se citar:

e Jogo de imitacdo

Confeccionamos cartas com figuras de animais que andam, nadam, rastejam, pulam e

voam. Mostravamos uma carta de cada vez e as criangas deveriam imitar.
e Voaou ndo voa?

As criancas sentadas com as duas maos sobre os joelhos. Apds a pergunta, “Macaco
voa ou ndo voa?”, se a resposta fosse positiva, elas deveriam levantar os bracos e as maos
para o alto imitando os gestos batendo as asas. Se a resposta fosse negativa, permaneciam
com as maos sobre os joelhos.

Confeccionamos coletivamente um cartaz com animais que voam, rastejam, andam,
nadam e pulam.

Eles pintaram o habitat dos animais num papel cenério, nds professoras
confeccionamos o0s animais em EVA, e eles colocaram 0s animais em seu respectivo
habitat, agrupando os semelhantes (foto 1). Na realizacdo da atividade algumas criancas
ainda tinham dudvidas em que habitat vivia aquele animal, interferiamos com
guestionamentos em relacdo as caracteristicas dos animais e o que ele fazia, como voa,
nada ou anda?

Apo6s a interferéncia da professora quanto a locomoc¢éo dos referidos animais, e a
ajuda de alguns colegas, as duvidas abrandaram.
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Foto 1

Concluséo
Concluimos que todas as atividades realizadas propiciaram situacdes de

aprendizagem que desafiaram os conhecimentos estabelecidos, fazendo com que

surgissem novos esquemas de cognicdo, ampliando as possibilidades de descobertas e
ainda estimulando a exploracéo, a experiéncia e a criatividade.
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AS CORES
Antonini, Maria Luciana
Oliani, Eliete Grosso
Salvini, Marcia Ap. Fagionato
Prado, Andrea Aline Ramos

Resumo

O trabalho foi desenvolvido no primeiro semestre de 2007, identificando a dificuldade
das criancas em distinguir cores.

A partir do levantando de hipéteses, iniciamos o trabalho de experiéncias com estes
alunos. No decorrer do mesmo, as criangas puderam perceber que ao misturar uma cor na
outra da origem a outra cor.

Nosso objetivo foi 0 de nomear, observar as cores e investigar onde elas podem ser
encontradas, ampliando as investigacdes sobre a mistura das mesmas.

Introducéo

Vamos aqui mostrar como professoras com criancas de dois a trés anos de idade,
conseguiram conceituar e misturar as cores, sempre com um trabalho voltado para a crianga
e ela fazendo parte das decisfes e até mesmo propondo atividades.

Objetivos

O presente trabalho teve como objetivo: nomear as cores primarias; investigar e
comprovar as hipoteses levantadas de onde se encontram as cores; reconhecer as cores e
experimentar as misturas das cores.

Desenvolvimento

O presente projeto foi realizado em uma sala de Maternal | com 25 alunos na idade de
2 a 3 anos.

O tema surgiu quando notamos dificuldades das criancas em distinguir as cores,
através de atividades ludicas, visando o aprendizado e a observacao das criancas sobre o
tema.

O primeiro passo foi o levantamento de hipGteses, através da questdo
desencadeadora: Onde encontramos as cores? Tal pergunta visava agucar a observacéao e
a curiosidade das criangas, sendo suas “respostas”:

“no brinquedo” (de encaixe); “na tinta”; “na roupa”; “no suco”; “na caneca’; “na
bexiga”.

Através do manuseio de brinquedos, as criancas jA comecaram a demonstrar sinais
de maior atengdo nas cores dos mesmos, nhomeando-as e comparando-as.

Posteriormente focamos a mistura da agua com anilina através de confeccdo de
garrafas coloridas — nestas garrafas (com tampa) foram colocados (pelas professoras e
criancas) gliter, lantejoulas, anilina e 4gua. Cada crianca confeccionou a sua garrafa e
observou que ao misturar esses itens com a agua, a mesma ficava colorida.

Neste momento trabalhamos com a anilina e a transformacao. A 4gua antes “sem cor,
ficou colorida”. Houve uma fala de uma crianca que contextualizou esse momento:

- “A minha 4gua agora € azul, ndo é mais assim como a da torneira”.

A cada cor trabalhada, foram confeccionadas as garrafas, depois realizamos a
confeccdo do suco que no caso, a cor utilizada foi a amarela, entdo o suco foi da mesma
cor. Ao propor fazer o suco de laranja em p6, as criangas fizeram a mistura, do pé com a
agua e com o aclcar; mexeram com a colher e todos degustaram.

Fizemos em conjunto com as criancas, um cartaz da poesia “A Flor Amarela” de
Cecilia Meireles. Recortamos circulos, onde as criangas pintaram de amarelo e depois
montamos o cartaz com esta poesia.

Outro material utilizado que foi retirado das hipéteses levantadas pelas criancas, foi
que a bexiga tinha cor, entdo, brincamos com bexigas amarelas, verdes, azuis, vermelhas e
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laranjas. Enchemos as bexigas na presenca da crianga, brincamos e depois levaram para
casa.

Fizemos também dobradura na forma de borboleta com papéis amarelos, coladas em
palitos de sorvete. Esta atividade foi proposta neste dia por que ao brincarem pelo parque,
apareceu voando uma borboleta amarela. Correram, imitaram-na, cantamos a musica da
borboleta e o que mais Ihes chamou a atencédo era que a ela era amarela.

Confeccionamos um painel sobre a poesia “As Borboletas” de Vinicius de Moraes, que
além de se falar sobre as borboletas também constam algumas cores. Para as criancas
dessa sala é muito comum e diaria a leitura, e essa poesia foi trazida de casa por uma aluna
e lida em sala de aula. A proposta de montar o painel com a poesia e com as borboletas que
eles confeccionaram partiu das criancas e nao foi uma atividade imposta pelo adulto.

As criancas queriam mostrar para 0s pais que conseguiram fazer a dobradura,
conheciam a poesia e uma crian¢a diz que:” uma borboleta tinha ido passear no parque
para brincar”

A gelatina foi consequiéncia de uma roda da novidade, quando uma crianca contou
que tinha comido gelatina amarela em casa.

As criancas adoraram quando fizemos a proposta de fazer gelatina com eles; no dia
seguinte trouxe para a sala gelatina amarela e vermelha para ja introduzir em nossa
atividade mais uma cor.

Assim dissolvemos as gelatinas em agua quente (todos quiseram colocar a mao na
vasilha pra ver se estava quente ou ndo), depois colocamos &gua gelada (novamente
quiseram tocar a vasilha pra constatar se havia mudado a temperatura ou n&do), levamos pra
gelar e quando estava pronta todos experimentaram. Em todo o processo a crianca esta
sempre presente e participando efetivamente.

Nesta etapa encontramos um obstaculo, pois ndo tinhamos disponivel suco em pé
verde (no tom de verde, igual ao da peca do jogo de encaixe). Misturamos o suco amarelo
com o suco em po6 azul; assim “surgindo” 0 suco na cor que precisdvamos, mesmo sendo
acessivel gelatina verde, achamos melhor utilizar a mistura também para a gelatina.

Foi muito importante este momento, pois despertou atencdo das criancas para a
mistura das cores. A partir de tais misturas (sucos e gelatinas), foram desencadeadas
atividades com misturas de tintas e anilinas, tanto nas garrafas como também em papéis.
Assim provocando novas descobertas e estimulando a crianca a verbalizar suas préprias
comprovacoes e comparacoes:

_ “Tia mistura que tem nova”. Uma crianca se referindo ao confeccionarmos o suco e
juntamos o suco amarelo com vermelho e ficou laranja.

__ “Verde é a cor da folhinha”

_ “Nossa eu também misturei!”.

__“O meu eu “fiz""

Neste momento utilizei a musica: “Misturando as cores” (Xuxa). Uso diariamente
musica, o CD que tem essa musica uma das criangas trouxe de casa e na roda de conversa
contou que no seu CD tinha uma mdusica que misturava as cores como nés haviamos feito
na sala de aula. No decorrer deste trabalho foram utilizadas poesias (como mencionado
anteriormente) que falam sobre as cores com os mais diversos assuntos e também musicas
gue continham cores. As musicas e as poesias foram utilizadas para fixar as cores, como
também um incentivo maior para as misturas, posto que, fala sobre vocé misturar uma cor e
aparecer outra cor.

Resultado
Observamos que através das atividades praticas as criancas tiveram a oportunidade
de fazer parte do préprio projeto, descobrindo , observando e nomeando as cores.

Concluséo

O trabalho foi enriquecedor. As criancas fizeram parte de todo o desenvolvimento
das atividades e mostraram que, mesmo sendo criancas pequenas, podem participar e sdo
capazes de realizar experimento e fazer descobertas.
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AVIOES DE PAPEL
Nardi, Rosana

Resumo

Considerando a brincadeira uma alternativa saudavel para o dia-a-dia na escola e fora
dela, realizou-se um trabalho voltado para a confeccdo de avibes de papel, utilizando a
técnica dos origames, trabalhado através de brincadeiras e desafios.

O objetivo foi desenvolver as primeiras noc¢des de equilibrio no ar, aerodinamica e
planagem, relacionando a estrutura do avido com a forca do vento; desenvolver a
coordenacdo motora e lateralidade; elaborar procedimentos simples para resolugdo de
problemas e conhecer a técnica de dobradura e utiliza-la para confeccionar diferentes
modelos de avibes.

Como base metodoldgica utilizou-se atividades diversificadas, utilizando modelos de
avides de papel.

Introducéo

Considerando a brincadeira uma alternativa saudavel para o dia-a-dia na escola e
fora dela, resgatando de forma ludica e construtiva, o brincar educando, realizou-se um
trabalho voltado para a confeccdo de avides de papel utilizando a técnica dos origames,
trabalhando através de brincadeiras e desafios, as primeiras no¢cfes de aerodinamica,
planagem e equilibrio e também alguns conceitos e habilidades.

Objetivos

O Desenvolver as primeiras nocdes de equilibrio no ar, aerodindmica e planagem,
relacionando a estrutura do avido com a forca do vento;

0 Desenvolver a coordenagdo motora e lateralidade;

0 Elaborar procedimentos simples para resolucéo de problemas;

O Conhecer a técnica de dobradura e utiliza-la para confeccionar diferentes modelos
de avides.

Desenvolvimento

Utilizou-se a pesquisa com énfase em livros e revistas, realizada na propria escola
onde se aplicou o projeto, através de atividades que envolvessem rodas de conversa,
musicas, painéis, desenhos e exposicdo de modelos de avides de papel. O projeto foi
aplicado dentro e fora da sala de aula, com criancas de cinco anos de uma Cemei da Rede
Municipal. Foi utilizado papel sulfite, papel dobradura colorido, clipes, lapis de cor,
canetinha, guache e cola. As atividades foram fotografadas para possibilitar a andlise.
A seguir sdo apresentadas algumas das atividades realizadas:

Atividade 1- “ Seu Avido Voa™?
Através de uma roda de conversa, foram levantadas vérias hipéteses sobre o avido:
- Por que o avido voa?
- Porque o avido tem o negdcio que liga no botéo e gira. (Mariele)
- Porque tem aquele negocinho (girou o dedo querendo dizer a hélice). (Victor)
- Porque tem uma hélice. (Guilherme)
- Porque tem uma asa. (Gabriel)
- Porque tem um negdcio que sai o vento. (Vitor)
- O motor do avido esquenta e pode levar ele para baixo ou para cima. (Flaira)
- Porque é que nem o passaro, “avoa”. (Carolina)
- Ele tem asa. (Diego)
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Depois, foi proposto as criangas que confeccionassem avides
de papel (Foto 2), cada um fazendo do seu jeito. Antes,
pintaram a folha com giz de cera (Foto 1), fazendo diversos
desenhos.

Assim, confeccionaram varios tipos de avides: grandes,
pequenos, alguns dobrando a folha apenas ao meio, outras
tentando olhar o do amigo para fazer o mesmo, até que todas
terminaram e puderam brincar com seus avides. Este foi o
momento mais divertido, pois estavam brincando com algo que
eles mesmos tinham feito.

Foto1l. Pintando o sulfite
para confeccionar o avido

] Foto 3: Brincando com os avibes de
Foto 2: Confeccéo dos avifes de papel papel depois de prontos

Atividade 2- “Como cai um avido”?

Fizemos um circulo e cada crianga recebeu duas folhas de sulfite iguais. Com uma
delas construiram um avido, do jeito deles e a outra amassaram e fizeram uma bola. Depois
foram orientados para que soltassem os dois juntos: 0 avido e a bola, observando o que
acontecia.

O que aconteceu?

Kaio - A bola caiu rapidinho.

- O aviéo ficou voando.

Victor - A bola caiu rapido.
- O avido ficou “avoando” sozinho.

Julio - O avido voou bem longe, bateu na parede e caiu.
- A bola caiu.

Flaira - A bola foi pro chao.
- O avido foi pra frente.

Depois, aproveitando que uma crianca havia levado varios modelos de avides de
brinquedo, exploramos suas partes e aproveitamos uma reportagem do Domingdo do
Faustéo, falando sobre isso (Foto 4).

‘ Em seguida perguntei:
Por que o avido sobe e plana?
- Tem hélice (Victor)
- Tem motor (Mayk)

iR u i - Tem ventilador (Carolina)
Foto 4: Conversa sobre os - Porque tem vento (Demlson)
diversos modelos e as partes dos - Porque tem asa (Gabriel)

avioes.
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A partir dai, tentei explicar a pergunta acima, falando sobre a movimentagéo do ar.
Para isso, recortamos uma tira de sulfite, assoprando na ponta (foto 5). Esta ficou na
horizontal.

Portanto, eles perceberam que o movimento do ar fez com que a folha ficasse assim.

Expliguei também que a velocidade do ar
em cima da asa € maior do que embaixo, e essa
diferenca de pressdo é que dava a sustentacdo
no vbo. Falamos também sobre algumas
curiosidades, como: de quanto em quanto tempo
0 pneu tem que ser trocado, se 0 avido cai ou
NAo se um passaro entrar na turbina.

-oto 5: Experiéncia com a tira de sulfite,
relacionando com a movimentacao do ar.

Para finalizar, construimos um pirocoptero, utilizando: papeldo para a hélice;
tampinha de pneu de bicicleta, passando cola (super bonder) ao redor para fixar a tampa no
papeldo; lapis sem ponta. As criangas primeiramente pintaram com guache, depois cada um
montou o seu e fomos até o patio para brincar (foto 6).

Foto 6: Criangas brincando com os
pirocopteros.

Atividade 3- “Qual a forma mais eficiente de transportar clipes, sem perder a qualidade do
v00"?

A sala foi dividida em seis grupos de quatro criancas. Cada mesinha recebeu duas
folhas de papel sulfite.

Com a primeira folha construiram um avido, sendo todos do mesmo modelo,
grampeamos embaixo para ele ndo abrir.

Depois de prontos, cada grupo recebeu seis clipes e comegaram a testar como
poderiam transporta-los, identificando a forma mais eficiente. Assim, cada grupo foi testando
em diferentes lugares do avido, enquanto os outros observavam se funcionava ou néo.
Portanto, na segunda folha de sulfite, cada crianca desenhou seu avido, usando F para
funciona e N para nao funciona.

12 tentativa: Os clipes foram colocados no centro da asa, sendo trés de cada lado.

22 tentativa: Todos os clipes estavam apenas de um lado da asa.

32 tentativa: Foram colocados ha parte debaixo do bico do aviéo.

42 tentativa: Os clipes foram colocados na parte debaixo, do centro.

52 tentativa: Foram colocados trés clipes de cada lado da asa, no bico.

62 tentativa: Todos os clipes foram colocados embaixo, na parte traseira do avido.

Estas foram algumas das possibilidades encontradas para transportar os clipes. Apos
estas tentativas, fizemos uma roda de conversa, comentando o resultado, relacionando com
os avifes de verdade, ressaltando a necessidade de equilibrar os pesos, para se ter um véo
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perfeito. Foi uma atividade demorada, mas que possibilitou explorar a lateralidade das
criancas. Apés essas discussdes, iniciamos a confeccao de dois modelos de avides, feitos
com dobradura.

Além dessas atividades, uma crianca da sala trouxe alguns cartdes com modelos de
avides de combate (COMBATE CARDS - AVIOES), e como estavamos falando sobre isso,
aproveitamos para mostrar os cartdes. Nele tinha a foto do avido, sua velocidade, poténcia,
comprimento, alcance e peso. As criangcas adoraram e perguntavam sobre a turbina, a
hélice, se carregava bombas. Achei muito legal este interesse deles, tanto em estar
perguntando, quanto em estar trazendo material para mostrar aos colegas.

Atividade 4 — “ Quantos clipes consigo transportar”?

Organizamos a sala com duas mesas em cada grupo, hum total de seis. Cada crianca
recebeu uma folha de sulfite branca e juntos construimos um Unico modelo de avido, que
resolvemos chamar de n° 1. Depois, cada mesa recebeu oito clipes e foi pedido para que
fossem dispostos no avido, para ver qual iria voar e com quantos clipes. De cada mesa, foi
escolhida uma crianga que seria o atirador. Assim, posicionaram-se uma ao lado da outra e
ao sinal, jogaram, enquanto as outras criancas observavam.

Analisando o resultado, foram questionados quanto ao v6o e ao posicionamento dos
clipes.

O que vocés perceberam nos avides?

- O do Denilson voou, esta certo os clipes, no meio, de um lado e do outro. (Allan)
- Do Gabriel est& certo, voou, que nem o do Denilson, no meio. (Victor)
- Do Diego nédo voou, esta s6 de um lado. (Aparecido)
- Da Lavinia ndo, tem um pouco em cada lugar. (Carolina)
- Da Geovana néo, ela colocou tudo atras. (Flaira)
- O da Patricia n&o, colocou tudo atras. (Allan)
Depois, foi dado mais quatro clipes cada um (total de12) e jogamos novamente.
E agora, o que aconteceu?
- O do Denilson esta com os clipes dos lados certo, voou. (Mariele)
- Voou o do Gabiriel. (Vitor)
- O do Diego voou. (Rian)
- N&o voou da Lavinia, foi para baixo, porque tinha mais clipes na frente. (Nathalia)
- Da Geovana voou bem. (Allan)
- Nao voou o da Patricia, porque tinha clipes muito juntos. (Julio)
Assim, receberam mais quatro clipes (16) e foram questionados novamente.
O que aconteceu agora?
- Ah, tia, j& estdo muito pesados, ndo voa mais! (Carolina)
- Do Gabriel e do Denilson voou. (Guilherme)
- O do Diego ja esta ficando pesado. (Mayk)
- Da Lavinia nao. (Victor)
- Da Geovana sim. (Rian)

Receberam mais quatro clipes (20) e os avides ndo voaram mais. Como todos eram
iguais, percebemos que, quando as criangas posicionaram os clipes no local correto, eles
voaram e puderam carregar o0 mesmo numero de clipes (16). No dia seguinte, fizemos a
atividade novamente, s6 que cada mesinha confeccionou um modelo de avido, percebendo
agora, gue, se os clipes estivessem no centro, teriam maior qualidade no vbo. Cada modelo
ganhou um namero de 1 a 6, recebendo inicialmente oito clipes (foto 7).
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Foto 7: Criancas testando qual avido
consegue transportar mais clipes

Apbés atirarem os avibes, foram
guestionados: Que avido voou mais longe? As
criangas ndo chegaram a uma conclusdo, cada
uma dizia que era um numero. Ganharam entéo,
mais quatro clipes (total de 12) e todos os citados
anteriormente ainda voaram. Receberam mais
quatro (16) e ficaram os nimeros 1, 3 e 6.

Com mais quatro clipes (20), dos trés, o
Unico que ainda voou foi 0 numero 3. Fizemos
uma roda de conversa e comentamos sobre o
avido vencedor, a quantidade de clipes que
conseguiu carregar e se foi facil ou ndo fazer
essa atividade. Montamos um texto coletivo e

depois cada crianga desenhou alguma coisa sobre a atividade. Depois, confeccionamos
mais dois modelos de avides, totalizando quatro. O texto coletivo sobre a atividade ficou

assim:

O modelo de avido que transportou mais clipes e ganhou foi o namero trés.
Alguns modelos transportaram doze, outros dezesseis e 0 campedo vinte.
O dificil foi colocar e transportar os clipes, pois eram muitos e ndo dava,

ficando mais dificil para ele voar.

Atividade 5 — “Qual o modelo de avido que melhor voa”?

Para iniciar, relembramos a atividade anterior sobre a quantidade de clipes que os
avides conseguiram transportar e qual modelo de avido que transportou mais clipes.

Depois, com os modelos confeccionados na outra atividade, as criancas levantaram
suas hipo6teses observando qual dos modelos voaria melhor. Lembrando que, ndo sabendo
o0 nome dos modelos, colocamos neles nimeros de um a seis.

Qual sera o modelo de avido que melhor voa (sem clipes)?

- O dois, porque ele € muito grande. (Mariele)
- O numero cinco, porgue tem uma asa bem grande, que d& para carregar outro aviao.

(Victor).

- O trés, pois a asa dele é reta. (Charle)
- O numero quatro, pois ele tem uma asa reta e meio dobrada e vai voar alto. (Flaira)

- O seis, porque ele tem bico. (Wilian)

- O numero trés, porque ele tem a asa grande e reta e vai voar retinho. (Aparecido).
- O nimero um, porque tem a asa melhor. (Gabriel)
Depois, foram escolhidos seis atiradores para os seis modelos de avides.
Inicialmente, todos soltaram juntos, e as outras criancas que estavam observando,
perceberam que o numero seis, da Geovana, voou melhor, além de voar longe. Testamos

duas vezes para confirmar. Depois esse
voaria bem. Como no caso anterior, fize

avido foi retirado para saber se além dele, outro
mos dois testes e o avido de nimero um, voou

melhor. Em seguida, soltamos um de cada vez para observar o vdo. Assim, colocaram suas

observacgdes:
O que vocés perceberam?
- O nimero um foi reto. (Wilian)
- O dois foi para baixo. (Claudia)
- O numero trés virou e voltou. (Allan)
- O quatro voou para baixo. (Gustavo)
- O cinco rodopiou. (Diego)
- O seis foi reto e longe. (Nathalia)

Apoés estas observacdes, comentamos sobre as caracteristicas do avido que melhor
voou, que foi 0 nimero seis, e depois relacionamos com as caracteristicas em comum do
avido que ficou em segundo lugar, 0 nimero um.
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- O seis ganhou, pois a asa dele é grande. (Flaira)
- Ganhou o seis, pois jogou forte. (Denilson)
- O seis foi campeao, porque tem ponta. (Julio)
- Parece igual, pois voou alto. (Flaira)
- Um tem bico e o outro ndo. (Diego)
- O formato da asa é reto, sdo parecidos. (Aparecido)
- Atras é igual, retos. (Allan)
Finalizando a dobradura de avides, confeccionamos mais dois modelos, totalizando
seis. Outros assuntos surgiram no decorrer da roda de conversa.
Como os pilotos de avido sabem para onde ir enquanto voam?
- Ele vai para 14 e o chefe dele fala para onde ele tem que ir. Ai depois faz um caminho
longo e pousa quando o chefe dele fala. (Julio)
- O aviao tem que ir devagar, pois € pesado. (Aparecido)
- Porque o chefe dele fala pra ele, e o0 avido vai devagar, ele fala para virar e vira pra |4,
depois para virar pra cé e desce. (Allan)
Onde esse chefe fica?
- No aeroporto. (Victor)
E como ele se comunica com o avido?
- Ele fica com um “negocinho” no ouvido. (Julio)
- Ele tem um “negd6cio” aqui (mostrando perto da boca), igual o do Gugu, sé que o Gugu
segura na méo. (Aparecido)
Em seguida, comentamos sobre as hip6teses discutidas.

Atividade 6 — “Quem inventou o0 avido™?

Para aplicar essa atividade, aproveitamos uma reportagem da Revista Nova Escola,
onde na primeira e segunda pagina havia um comentario sobre quem inventou o aviao,
trazendo uma foto de Santos Dumont e do avido 14 bis. Assim, fiz a mesma pergunta as
criancas antes de mostrar os desenhos.

Quem inventou o avido?
- A Tam. (Aparecido)
- A Prefeitura. (Geovana)
- Santos do Morro. (Julio)
- O cheféo. (Victor)
Que cheféao?
- O dono do avido. (Victor)
Em seguida, mostrei as fotos e li a reportagem. Querendo também relacionar o aviao com
0S passaros, fiz a seguinte pergunta: Por que os passaros dormem em pé? Eles ndo caem?
Modificando um pouco, a pergunta ficou assim:
Como os passaros dormem?
- De ponta cabeca. (Allan)
- Ele fica em pé, encosta no pau. (Flaira)
- Em pé. (Victor)
Mas, eles ndo caem?
- N&o, eles tém unhas grandes e agarra. (Allan)
- E garra, Allan e ndo unha. (Victor)
- Eles ficam com o dedo dobrado como papagaio. (Flaira)
- Nao caem porque eles ficam segurando. (Lavinia)
- Eles tém garras e gruda assim (fazendo o movimento das maos), se fazer um barulho
ele voa. (Allan)
- Porque o passarinho é de Deus. (Gustavo)
- Porque a garra dele fica grudada na arvore. (Kaio)
Assim, representamos através de desenhos sobre o que conversamos.
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Para finalizar essa atividade, confeccionamos um avido com sucata (foto 8),
utilizando caixa de pasta de dente. Primeiramente pintaram com guache e alguns colaram
bolinhas de crepom. Depois, colamos as asas com papel color set e colocamos a hélice feita
de palitos de sorvete com um colchete no meio. Fomos até o patio para brincar e foi muito
divertido! Além disso, montamos uma pequena exposicdo com o0s modelos de avibes
confeccionados.

4 =it

Foto 8: Confeccao de avides com caixas

de pasta de dente.

RESULTADOS

Os resultados apontam que as criancas tém um grande interesse por avibes,
buscando fazer relagbes entre eles e os passaros, trabalhando de forma divertida e
prazerosa e utilizando os conhecimentos adquiridos para o desenvolvimento em outras
atividades de coordenac&o motora, lateralidade e principalmente trabalhos em grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, pode-se concluir que as situacfes apresentadas propiciaram, através da
observacdo e desenvolvimento das atividades, que € necessario haver riqueza e
diversidade nas experiéncias oferecidas nas escolas, para que a crianga possa exercer sua
capacidade de criar, através das brincadeiras ou de aprendizagens que ocorram por meio
de uma intervencao direta.
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BRINCARTE
Leal, Maria Helena da Silva
Depetri, Sandra Regina R.
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Sanchez, Andréia Pejon

Resumo

O trabalho realizado teve como titulo “Brincarte” e foi desenvolvido na CEMEI Walter
Blanco.

Este tema foi escolhido a partir da necessidade de entender a Educacao Infantil a
partir de uma nova perspectiva que oportunize mudancas no pensar da crianga,
favorecendo, dessa forma, uma aprendizagem significativa e prazerosa.

O objetivo do projeto foi de que as criancas, através do brincar, pudessem de forma
eficaz, reconstruir idéias Iégicas a partir da observacdo e da manipulacdo, em especial, de
brinquedos, podendo formular hip6teses e conceitos.

O projeto encontra-se em andamento, tendo em vista o grande interesse das criancas
pelo tema em questao.

Introducéo

O projeto que tem como tema o uso de brinquedos na iniciacdo cientifica de criancas
da educacgdo infantii da CEMEI Walter Blanco foi adotado tendo por base um curso
desenvolvido por meio de parceria entre a UFSCar, a Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SMEC) e o CDCC, ministrado pelo Professor Doutor Marcos Pires Leodoro, da
UFSCar. Foi realizado com 45 alunos de 5 e 6 anos.

O tema foi escolhido por ser de grande interesse por parte das criancas e também
pela curiosidade das mesmas diante do processo de criacdo por elas vivenciado. Além
disso, € um tema que possibilita uma troca significativa de conhecimento entre as criangas e
as pde em contato com informacges dos mais diferentes tipos.

O simples ato de manipular os objetos/brinquedos por ela construidos acaba por
contribuir para que a crianga crie e recrie a experiéncia sécio-cultural dos adultos.

Serdo oportunizadas neste projeto as criagbes de brinquedos confeccionados com
sucatas e materiais diversos:

Avibes de papel (aerodindmica e simetria)
Palhacinho equilibrista (equilibrio)
Jodo-Bobo (equilibrio)

Carrinho (Conceito Roda)

Bolhas de Sab&o

Apito (Vibragdes do Ar)

ogabrwnpE

Objetivos

¢ Desenvolver/promover desde os primeiros anos de educagéo escolar da criangca uma
abordagem ao mesmo tempo ativa e reflexiva da Ciéncia,;

e Construcdo do conhecimento através do fazer/experimentar/refletir/apropriar-se da
Ciéncia;

O desenvolvimento deste trabalho deu-se diante das seguintes etapas (Metodologia
ABC - A m&o na massa):

e Escolha do tema;

¢ Questbes/duvidas em relacdo ao tema;

¢ Levantamento de hipo6teses pelas criangas;

e Investigacao através de fontes diversificadas;

e Aquisicdo e estruturacdo do conhecimento através dos registros (gréficos, textos
coletivos, desenhos, entre outros);
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¢ Ciéncia e linguagem na sala de aula: nomear, rotular, organizar, comparar, elaborar,
interpretar, reorganizar, dar sentido.

Desenvolvimento

O projeto em questdo teve inicio no segundo semestre deste ano. Estamos,
educadoras e criancas, muito envolvidas com o tema escolhido. O primeiro brinquedo a ser
criado/pesquisado foi 0 avido de papel; deixamos as criangas bastante a vontade para que
mostrassem, as suas maneiras, como se faz um avido de papel. O proximo passo foi
testarmos o desempenho de cada um deles. Aconteceu de tudo: alguns avibes voaram
muito alto e longe, outros iam de bico, direto para o chdo, enfim, cada um teve um tipo de
desempenho.

Foi uma confuséo bastante enriquecedora, afinal as criancas queriam saber qual era o
segredo para se fazer um avido que voasse tao longe. Algumas criancas disseram terem
aprendido com algum de seus familiares a fazer a dobradura do avido, outros disseram que,
na verdade ndo sabiam, e, que tentaram a partir da observacdo feita com base na
dobradura dos colegas e, outros, finalmente, fizeram a partir de tentativas aleatorias.

Questdes/duvidas levantadas pelas criangas: “Por que 0 seu aviao nao voou?”,
“Por que o0 meu avido ndo voou e caiu de ‘bico’?”, “O que vocé fez para que seu avido
voasse tdo bem?”

O envolvimento entre as criancas foi muito grande, pois a preocupac¢do do momento
era aprender a fazer a dobradura dos avides que tiveram melhor desempenho.

Préoxima etapa do projeto: foram varias as tentativas de dobraduras e o trabalho em
equipe deu-se de modo positivo.

As criancas foram percebendo, através do processo de confeccdo dos avibes que
alguns detalhes eram importantes: "professora, vocé viu que os dois lados do avidozinho
ficam iguais?” (dobradura); “precisa ficar bem bicudo sendo ndo da certo, ndo é
professora?”.

Um novo questionamento foi lancado: Qual a forma mais eficaz de transportar o
maior namero de clipes possivel, sem que o avido perdesse a qualidade do vdo?

As criancas foram divididas em duplas para que buscassem respostas para tal
gquestionamento.

Receberam clipes e comecaram a coloca-los nos avides. Algumas duplas comecaram
a colocar os clipes na parte traseira do avido e perceberam que ndo dava certo, pois 0 avido
ficava pesado e ndo voava mais. Decidiram, entdo que iriam colocar os clipes no bico do
avido. Uma das duplas, juntamente com outras criangas da sala, foi colocando clipes nos
seus avibezinhos (sempre comecando da ponta dos mesmos). Elas perceberam que,
apesar do avido pesar a cada clipe colocado, ele ainda continuava a voar. Inicialmente, o
avidozinho ia bem longe, conforme aumentava o niamero de clipes colocados, diminuia a
distancia dos mesmos.

A dupla que conseguiu 0 melhor resultado foi a que prendeu 21 clipes no aviao de
papel.

As criancas, de modo geral, participaram das tentativas o tempo todo; algumas duplas
conseguiram prender 18 clipes, outras, 15 clipes e a maioria, apenas 8 clipes.

Conversamos a respeito do desempenho de cada dupla e, percebemos que as
criancas, de modo geral, adoraram participar desta atividade. Diferentemente do esperado,
elas ndo demonstraram desapontamento por ndo terem tido tdo bom desempenho em
relacdo as demais duplas. Pelo contréario, elas se envolveram muito e ndo perderam um sé
instante das tentativas das demais duplas.

Demos inicio a um novo experimento: “O Palhacinho Equilibrista”.

Apresentamos as criancas uma geringonca feita com um palito de madeira, um
pedaco de arame preso ao palito, na forma de arco, um clipes preso em cada uma das
pontas do arco.

Perguntamos as criancas qual poderia ser a utilidade do objeto em questdo; o que
seria, afinal aquele objeto?
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Hipéteses levantadas pelas criancas; “¢ um ‘balancador’, parece uma balanca”,

“anteninhas de brincar, de p6r na cabeca”, “antena de caminhdo ou de televisdo”, “é um
chifre; da também para chacoalhar; lembra um chocalho de bebé”, “tiara-antena que ja vem
com brincos”, “anteninhas de joaninha”.

Lancamos um novo questionamento: Como equilibrar o objeto sem segura-lo com as
mMAaos?

Uma das criangas sugeriu que tentdssemos pelo lado do palito, porém ao
experimentarmos, percebemos que néo daria certo.

Foi engracado e tdo natural quando uma das criangas tentou apoia-lo na palma da
mao. Em seguida, as demais comecaram a equilibrar na ponta do dedo, na ponta do pé, no
pulso, no labio. Estava descoberto o ponto de equilibrio do, segundo as criancas,
“equilibrador”.

Uma das criancas fez um comentario muito interessante: “o ‘equilibrador’ fica
equilibrado bem no meio; é porque os dois lados tém as mesmas coisas: arame e clipe
(mesmo peso nos dois lados)”.

J& demos inicio a confeccdo de um novo experimento: "Jodo-Bobo”, sendo que esta
nova etapa do projeto encontra-se em andamento.

Resultados

As criancas estdo podendo vivenciar situacfes que estdo contribuindo para que
as mesmas, a cada nova etapa do projeto, possam se envolver nas atividades
propostas.

A partir das intervencgdes feitas durante os experimentos/experiéncias, as criancgas, de
uma forma geral, passaram a interagir com os objetos com maior interesse e com um olhar
“cientifico” ao levantarem hipéteses, estratégias e ao analisarem o ambiente e as
caracteristicas dos objetos, saindo da simples experimentacdo de técnicas e, assim,
buscando relagbes entre sinais e significados.

Todos aprenderam a representar, em diferentes formas de registro, as atividades
realizadas tanto individualmente quanto em equipe.

A utilizacao deste tipo de metodologia da condi¢cdes para que a crianca, através da
investigacao, sinta-se motivada a buscar repostas para suas curiosidades. O ato de brincar
nao contemplou somente o prazer da crian¢a ao realiza-lo; acabou por ir muito além, pois
estd dando oportunidade para que a crianca, ao manipular os brinquedos por ela
construidos, possa exercitar acdes que promovam uma abordagem ao mesmo tempo ativa
e reflexiva da ciéncia.
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CARTOGRAFIA
Nogueira , Maria Julia Bianchini

Resumo

Nosso objetivo é que o aluno aprenda a construir as representacdes espaciais, se
orientando, interpretando, enfim usando das informacdes da linguagem cartogréfica. Com
materiais (agendas, mapas, plantas, lista telefénica, livros etc) trazidos pelos alunos, foi
criado na sala de aula um “Banco de Dados”.

Iniciamos nosso estudo perguntando: O que € cartografia? Os alunos escreveram
suas hipéteses e compartilhamos. Fizeram pesquisas. Compartilhamos os resultados.

Realizamos outras atividades como observacdes em mapas. Aprendemos 0 que é
escala,

Legenda, Rosa dos Ventos, o que sdo Mapas Politicos e Tematicos.

O trabalho foi produtivo e as criancgas participaram com entusiasmo.

Introducéo

Os homens vivem em espacgos, situam-se neles e ocupam lugares. Esses espagos sdo
dimensfes da realidade. A cartografia € um instrumento que auxilia o homem a se situar
nesses espacos. Através de plantas, mapas ou cartas, podemos nos orientar, nos situar
nesses espacos, assim como aprender a interpretar as informacées contidas em cada um. E
neste contexto que este trabalho foi realizado.

Objetivos
Que o aluno aprenda a construir as representacdes espaciais, se orientando,
interpretando, enfim usando das informacdes da linguagem cartogréfica.

Desenvolvimento

Iniciamos nosso trabalho perguntando: O que é cartografia? Os alunos escreveram
suas hipéteses e compartilhamos. a) papel de carta. b) carta com fotografia c) um tipo de
cartolina d) tem a ver com geografia. Como ndo conseguiram responder realmente o que €
cartografia, acharam por bem que seria necessério fazer pesquisas bibliogréficas. A
pesquisa foi feita e compartilhamos os resultados:

- Arte de compor ou ler mapas.

- Arte ou ciéncia de compro cartas geograficas ou mapas.

- Ciéncia que trata de concepcéo, producéo, difusdo, utilizacdo de estudos do mapa.

- Conjunto dos estudos e operacdes cientificas, técnicas e artisticas que intervém na
elaboragcdo dos mapas a partes dos resultados das observacdes diretas ou da exploracao
da documentacao, bem como da sua utilizagéo.

Aprendendo mais:
Cartometria € o ramo da cartografia que trata das medicfes efetuadas sobre os
mapas.
Em seguida, no patio, reproduzimos o contorno do corpo humano em papel cenario
(foto 1). Exploramos a lateralidade (pontos cardeais).
. E

| t.—fg‘
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Foto 1. Desenhando o contorno do corpo

Retornamos a sala e discutimos a melhor visualizacdo da figura; entramos em
consenso: Vista de cima. De posse dessa informacao, na sequéncia, foi feita uma questao:
“De que forma foram criados, reproduzidos os mapas que vemos hoje?” Escreveram,
usaram da oralidade e acharam melhor desenhar as hip6teses (figura 1):

- Fotos tirada de balGes dirigiveis
- Fotos tirada de foguete

- Fotos tirada de avido

- Fotos tiradas de helicoptero [
- Fotos tiradas com pipa :
- Fotos tiradas por astronautas

Figura 1. Registro de hipoteses

Para confirmar as hipéteses, foram feitas pesquisas no nosso “Banco de Dados”,
composto por agendas, mapas, plantas, lista telefénica, livros de geografia que continham
mapas, dicionario, enciclopédia do Estudante e outras colecdes, deixado a disposicao dos
alunos para consulta. As criangas pesquisaram e concluiram que os mapas foram criados a
partir de fotos tiradas por SATELITES.

Novo questionamento foi feito: O que é Escala? Responderam:

-é alguma coisa de avidao?

-tem a ver com musica?

-loja de vender roupa.

De volta ao papel cenario com os contornos, pedi que quadriculassem (foto 2) e
reproduzissem-nos em uma folha de papel sulfite, aprendendo a reduzir, isto & passar do
tamanho normal tornando-o menor (figura 2).

= A

Foto 2. Quadriculando a figura

olhe @
boci »
unha @

Figura 2. Figura reduzida

Usamos livros didaticos, enciclopédias, atlas, mapas da escola, para aprender que
existe escala numérica e gréafica e descobrirmos suas diferencgas.

Fizemos um texto coletivo:

“Para fazer um mapa, é necessario reduzir elementos e objetos, a fim de que
possamos visualiza-los. Essa reducéo é feita por meio da Escala. A escala informa quantas
vezes a planta ou 0 mapa € menor que o espago real apresentado. Pode aparecer no mapa
como Escala Numérica ou Escala grafica. Na escala numérica por exemplo : 1 cm pode
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representar o correspondente a 1.9 Km ou 190.000 cm na realidade, e vem representada
dessa forma 1: 190.000. A escala grafica é: se vocé utilizar uma régua para medir o
intervalo representado na escala em Km, encontrara em 1 cm a medida, isto €, significa que
cada 1 cm do mapa corresponde a tantos Km ali escrito. Ex:0___ 500___ 1000

Fiz nova pergunta: “O que é Legenda?“ Novas hipéteses foram levantadas:

- algo que tem haver com agenda.

- Legenda de partido politico

- Legenda de filme

Para aprendermos o que é legenda, pedi que desenhassem particularidades no
contorno reduzido, como cabelo, olhos, boca unhas. Depois pedi que reproduzissem
novamente do lado de fora essas particularidades dentro de uma “Janelinha”. Dessa forma
essas informacdes ficaram mais claras e destacadas do que no desenho. Aprendemos
entdo que a legenda representa o tema do mapa e as caracteristicas que nele estédo
representadas. Nela contém o significado de simbolos e cores usados no mapa.

Foto 3. Alunos observando diversos mapas

Observando os mapas na classe e 0s que se apresentam nos livros didaticos, notaram
que em um mesmo mapa pode apresentar diferentes informacdes.

Perguntei: Que sdo Mapas Teméaticos? Que sdo Mapas Politicos?

Pesquisaram no "banco de dados” e chegaram a conclusédo que: Mapas Tematicos
sdo aqueles que informam sobre o clima, vegetacdo, pecuaria de uma regido e que sao
indicados por cores diferentes. Mapas Politicos sdo aqueles que trazem os limites de
estados, paises, capitais, municipios etc.

Na observacdo de mapas verificamos que em todos apareciam a Rosa dos Ventos.
Essa questéo nao foi dificil de ser entendida, pois ja tinham o conhecimento da lateralidade.
Mesmo assim foram levados até a quadra da escola e como ja haviam estudado os pontos
cardeais e sabendo que o sol nasce a Leste, tracamos no chdo uma cruz e colocamos o
Leste onde o sol pela manh& nasceu e os outros pontos cardeais, Norte, Sul e Oeste.
Brincamos colocando objetos em determinados lugares e localizando usando a posi¢cédo dos
pontos cardeais. De volta a classe, trabalhamos novamente. Dessa forma usando o ponto
cardeal Leste, naquela direcdo fizemos varias simulagbes da posi¢cao de armérios, lousa,
porta, carteira de um aluno X., carteira de aluno Y. Observamos que determinados alunos
ndo estavam nem a Norte nem a Leste, mas no meio deles. Assim, aprendemos que
existem outros pontos que favorecem a localizacdo. S&o os Pontos colaterais NE, NO, SE e
SO. Dessa forma aprendemos que a Rosa dos Ventos nos indica a posi¢cdo de algum lugar
em relagcdo aos pontos cardeais, sempre observando a posi¢éo do sol.

Fizemos alguns simulados de visita a algumas salas, com a planta a nossa mao.
“De determinada sala, como chegar a uma outra?” “Qual seria o caminho mais
curto?’ “Qual o mais longo?” As criancas gostaram dessa atividade e participaram
com entusiasmo, fazendo trajetos de quais salas deveriam passar para chegar a um
determinado lugar. Quiseram realizar outras atividades semelhantes. Brincamos de
esconder objetos na sala de aula e tragcamos o “caminho”, a planta ou mapa de como
chegar la.

Um aluno chamou a atencdo: "Por que cada mapa tem um nome diferente?” Solicitei
que olhassem e procurassem e tentassem descobrir, com todas as informacdes que
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estavam contidas em cada um dos mapas e me dissessem por que de ter cada um, um
nome diferente. Depois de analisarem bem, chegaram a conclusdo de que o Titulo indica
no mapa a area da superficie terrestre que esta sendo representada e resumi as
informac6es que ele trés.

Resultados

O trabalho foi produtivo e as criangas mostraram entusiasmo e motivacdo para
aprender. Entenderam que é muito importante a cartografia na nossa vida, pois ajuda-nos
na localizacdo para ndo nos perdermos. A atividade foi muito importante, e fechamos com a
producao de texto coletivo com os alunos:

“Cartografia sdo desenhos de mapas e plantas, representados de forma plana, vista
de cima dos espacos onde vivemos. Eles nos ajudam a localizar lugares e indicam como
podemos chegar onde queremos. Um mapa completo deve ter: Titulo, Rosa dos Ventos,
Legenda e Escala. O Titulo resume as informagfes que contém no Mapa. A Rosa dos
Ventos nos indica a posicdo em relacdo aos pontos cardeais e colaterais. A Legenda
contém o significado de simbolos e cores usados nos mapas e a Escala nos informa
guantas vezes a planta ou mapa é menor que o espaco real representado, ela pode ser
apresentada como numeérica ou grafica.

Os mapas podem ser Politicos quando trazem limites de estados, paises, municipios
regibes etc ou Tematicos quando informam, sobre o clima, vegetacdo, pecuaria de uma
regido e que sao indicados por cores diferentes”.

Referéncias Bibliogréaficas

CASTELLAR, S.; ZAMBONI, E. Geografia. Colecdo Curumim. S&o Paulo: ATUAL, 2004.
LAZARO, B. A.; ALABI, L. E. Viver e Aprender. S&o Paulo: Saraiva, 2004.

DARIM, A.; MEDEIROS, |. Geografia. Sdo Paulo: IBEP, 2005.

Outros recursos Materiais:

Agendas diversas, listas telefénicas, panfletos de imdveis contendo plantas, mapas
existentes na escola
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COELHO BOTA OVO?
Guandalini, Rosana Tosetto

Resumo

As atividades foram desenvolvidas a partir de uma davida que surgiu entre as criancas
apos observarem coelhinhos levados pelos colegas para a sala de aula: “Coelho bota ovo?”
O desenrolar da pesquisa teve objetivo de esclarecer as dlvidas sem desconstruir a
fantasia, pois a classe é constituida por criancas de 4 a 5 anos e meio.(etapa 2 da
Educacao Infantil). O levantamento de hipéteses a partir das questdes levantadas pelos
alunos foi seguido pela verificacdo das mesmas através de pesquisa bibliografica, analise

dos resultados e conclusao.

Introducéo

Dois alunos levaram para a classe coelhinhos de estimacdo. Muito empolgados, os
colegas fizeram vérias observagfes quanto as suas caracteristicas fisicas e, como a Pascoa
se aproximava, muitos disseram que os coelhinhos botavam ovos de P&scoa, embora
alguns discordassem.

Objetivos

O objetivo principal era esclarecer que coelhos sdo animais que ndo botam ovos.
Outros objetivos também fizeram parte da pesquisa: conhecer como o chocolate é
produzido, listar alguns mamiferos e oviparos, desenvolver a curiosidade e a habilidade de
investigacao e pesquisa, registrar as informacdes.

Desenvolvimento

Os comentarios da classe na roda de conversa direcionaram para a questao
problematizadora: “Coelho bota ovo?”

Enquanto a grande maioria afirmava que sim, alguns alunos diziam que n&o; de
alguma forma, acabavam relacionando o coelho com os ovos de chocolate.

A professora, mediadora no levantamento de hipéteses, fez algumas intervencoes:

Professora: - Existem outros bichinhos que botam ovos? Quais?

Criancas: “- Galinha, pato, tartaruga, passarinho, dinossauro, Belinha (nome da
coelhinha levada para sala de aula).”

Professora: - Quem faz o ovo de Pascoa?

Criancgas: “- O coelho bota o ovo....”

. “- E a fabrica enfeita.”

................. "- O coelho bota o ovo de chocolate. Bota branco, pinta por dentro e por
fora, deixa ficar duro e pde o papelzinho que esta escrito ‘Kinder Ovo’ "...

................. "- ....p6e chocolate dentro e fica gostoso.”

............... "- Nao é o coelho quem faz.”

Professora: - E quem faz o ovo de Pascoa, Juliana?

Crianca: “- Minha méae mandou uma mulher fazer. E o coelho vai entregar.”

Professora: - O coelho bota o0 ovo ou s6 entrega nas casas?

Criangas: ” - O coelho bota e a fabrica enfeita.”

................. ":- E quando a gente dorme, o coelho pde o ovo em algum lugar pra gente
achar.”

Para a verificacdo das hipoteses, inicialmente alunos que possuem coelhos
descreveram como eles se reproduzem, relatando o que observaram em casa.

Depois, foram utilizadas pesquisas, leituras e discussdes através de livros e revistas
com informagBes cientificas. O material foi oferecido as criangas com a proposta de
procurarem figuras relacionadas a animais e chocolate. As informagdes foram divididas para
serem lidas pela professora em varias aulas e discutidas com a classe em rodas de
conversa.
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Como registro das conclusdes foram produzidas coletivamente e escritas pela
professora uma lista de animais mamiferos e outra de oviparos e pequenos textos coletivos
sobre coelhos e sobre chocolate. Tanto as listas como os textos foram expostos na sala
juntamente com ilustracdes feitas pelos alunos (Figuras 1, 2 e 3).

Um livro de literatura infantil e um video com desenho animado contribuiram com o
ladico e sugeriram atividades de expressao corporal.

Atividades como contagem, relacdo simbolo/quantidade, sequenciacdo de figuras,
pintura, recorte e colagem de quebra-cabeca, confeccdo de enfeite com sucata, foram
desenvolvidas de forma interdisciplinar utilizando figuras relacionadas a pesquisa.

O chocolate
O chocolate é feito

O Coelho

O coelho ndo bota ovo. O
filhotinho se forma na barriga da
mamae coelha. Ele nasce da
barriga da maméae e mama nela pra
tomar leitinho.

Gatinho, cachorrinho,
criangcas também nascem da
barriga de suas mées.

Tem coelho cinza; branco;
preto; marrom; preto e branco;

com as sementes de uma
fruta chamada cacau. Tem
que tirar a semente do
cacau e secar.

LA na fabrica, a

semente é torrada,
descascada e moida.
Precisa misturar

leite, acUcar e outras
coisinhas. Ai faz os
bombons e os ovos de

marrom e branco; cinza e branco. chocolate.

Figura 1: Texto coletivo Figura 2: Texto coletivo

Figura 3: Desenho (coelho)

Resultados

A classe percebeu que coelhos ndo botam ovos. Entendeu que o ovo de Pascoa é
feito com chocolate preparado a partir da semente de uma fruta, o cacau. Preservando a
fantasia, concluiram que coelhos ndo botam ovos, mas “podem entregar os ovos de Pascoa
na casa das criangas boazinhas” sem serem vistos por elas.

Referéncias bibliograficas

APRENDA a criar coelhos. Sao Paulo: Trés, 1987. (Biblioteca Vida).

BRAIDO, Eunice. E assim que se faz: o chocolate. Sdo Paulo: FTD, 1997.

LOBAO, Dan. Pé de chocolate. Recreio, Sdo Paulo, ano 3, n. 107, p. 17, 28 mar. 2002.

OS TRES porquinhos. [S.l.]: Walt Disney Home Video, 1999. 1 videocassete (51 min.), VHS,
son., color., dublado. (Meus contos favoritos).

ROCHA, Ruth. O coelhinho que n&o era de Pascoa. S&o Paulo. Atica, 2003. (Colecéo
Sambalele).
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COMO SE PEGA DENGUE?
Pereira, Patricia

Resumo

O projeto se iniciou com o interesse despertado pelos alunos sobre “Como se pega
dengue”, numa conversa sobre os cuidados que devemos tomar com o lixo.

Com esse interesse, o0s alunos levantaram hipéteses, pesquisaram, relataram o que
descobriram, elaboraram cartazes em grupos e panfletos explicativos, com a finalidade de
aprenderem sobre a dengue.

Introducéo

O projeto iniciou-se ap6s uma conversa com 0s alunos sobre lixo e materiais
reciclaveis, surgindo a questao da dengue.

Com o interesse da turma foi proposta a questdo: “Como se pega dengue?”, cujo
desenvolvimento durou um més, com pesquisas, elaboracdo de cartazes, exposi¢oes e
distribuicdo de panfletos para a turma da 12 série.

Objetivo
Pesquisar e aprender com autonomia sobre a dengue (sintomas e transmissao).

Desenvolvimento

Estdvamos discutindo sobre onde o lixo é levado e sobre os diversos materiais
encontrados, quando um aluno levantou o problema da dengue. Aproveitando o interesse da
turma sobre o assunto, os alunos levantaram hipéteses (em duplas produtivas) sobre a
transmissdo da dengue, que foram anotadas numa folha. Essas hipéteses foram lidas e
anotadas na lousa para socializacao e registro de todos.
Como se pega dengue?
Hipéteses da turma:
“. Agua parada’; “Pneu cheio da agua”; “ Vaso sanitario”; ” Vidro cheio de agua”; “Balde
cheio de agua”; “Agua parada no quintal”; “Entulhos com agua”; “Caixa d’agua”; “Agua suja”;
“Piscina com agua”; “Leite podre”; “Garrafas de boca para cima”; “Agua de chuva”

Como tarefa de casa os alunos deveriam trazer materiais para pesquisa sobre a
dengue (livros, revistas e/ou outras fontes de informacédo), para trabalharem em grupo,
verificando se as hipéteses eram verdadeiras ou néo.

Os grupos foram organizados pelo interesse e afinidade dos alunos, com a finalidade
de trocarem informacdes e criarem cartazes com os dados encontrados (Fotos 1 e 2).

Foto 1. Foto 2.

Todos os grupos se organizaram e dividiram as tarefas entre si, ocorrendo intensa
participacdo e interesse em produzir o cartaz, que seria apresentado para a sala, explicando
0 que haviam aprendido com a pesquisa (Fotos 3 e 4).
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Foto 3 Foto 4

As hipéteses foram retomadas e confrontadas com as pesquisas realizadas pelos
alunos, gerando um novo texto coletivo:

“Quem transmite a dengue é o mosquito AEDES AEGYPTI, mas quem pica é a
fémea.

Para o mosquito ndo se reproduzir devemos:

- N&o deixar agua limpa parada;

- N&o deixar pneu com agua;

- Nao deixar 4gua parada no pratinho de flor;

- Nao deixar garrafas destampadas viradas com a boca para cima,;

- N&o deixar o balde cheio de agua;

- N&o deixar a piscina destampada;

- Nao deixar a caixa d’agua destampada.

Os sintomas da dengue sao:

- Dor de cabecga,;

- Dor atras dos olhos;

- Dor nas juntas;

- Febre alta;

- Manchas vermelhas pelo corpo;

- Falta de apetite.

Qualquer suspeita de dengue a pessoa deve procurar um médico.”

Como produto final, dada a empolgacdo dos alunos em querer expor 0 que haviam
aprendido, foram confeccionados panfletos individuais (foto 5) para serem entregues aos
alunos da 12 série, apos a explicacdo individual de uma aluna (Débora) sobre “Como se
pega dengue”.

-
o
{ Bm"—
B X
Denou -
v* A
Foto 5

Resultados
Foi um trabalho em que a classe, de maneira geral, se envolveu e se preocupou em
buscar informacdes corretas para aprenderem e ensinarem sobre o0 assunto.
“Todos devem colaborar para acabar com o mosquito da dengue”. (Lucas Ap.)
“A dengue pode ser uma doenca fatal”. (Débora)

Referéncias bibliograficas
<www.defesacivil.sp.gov.br/documentos/cartilha _dengue> Acessado em 19/04/2007.
<www.portal.saude.gov.br> Acessado em 19/04/2007.
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COMO VIVEM AS FORMIGAS?
Filippo, Liciane Delello Di
Novelli, Naida Regina

Resumo

Este trabalho foi desenvolvido com turmas de 22 série do Ensino Fundamental,
contemplando 50 alunos da E. E. Jodo Jorge Marmorato. A partir da curiosidade
apresentada pelos alunos diante da observacdo cotidiana de formigueiros e a partir da
fabula “A cigarra e a formiga” trabalhada em sala de aula, o projeto teve sua origem,
contando com a eficacia da metodologia do Programa “A M&o na Massa”. Os objetivos
propostos visavam esclarecer as dilvidas dos alunos e leva-los a conhecer mais
detalhadamente esta espécie animal. Seu desenvolvimento abrangeu atividades de
observacao, levantamento de hip6teses, pesquisa, registros, filmes e momentos de
ludicidade.

Introducéo

As formigas sdo insetos presentes no cotidiano das criangas, quer nos patios da
escola, nas ruas ou mesmo em suas casas. No entanto, existem davidas e
desconhecimento a respeito do modo de sobrevivéncia desta espécie.

Portanto, a partir dos questionamentos sobre as formigas, levantados pelos alunos das
turmas de 22 serie do Ensino Fundamental da E. E. Jodo Jorge Marmorato, em conjunto
com atividades de exploracdo da fabula “A cigarra e a formiga”, o trabalho em pauta teve
seu inicio, estimulando os alunos por meio de questbes que checaram o0 que eles ja
compreendiam sobre o tema. Contudo, este trabalho foi desenvolvido contando com a
parceria das criancas, através de atividades de pesquisa, e das proprias educadoras na
troca de material.

Objetivos
¢ Incentivar as habilidades de pesquisa, observacéo, leitura e escrita.
¢ Reconhecer o modo de vida das formigas.
e Produzir um livro informativo sobre as formigas.

Desenvolvimento

O desenvolvimento deste projeto deu-se diante das seguintes etapas:

Levantamento de hipéteses: etapa decorrida através de rodas de conversa,
incentivadas por meio da leitura de fabula e texto informativo sobre o tema, retirado da
Revista Recreio. Os alunos puderam elencar hipéteses como as citadas abaixo:

Como podemos definir uma formiga? Como elas vivem?
= E um inseto bem pequenininho

» Pica dolorido e onde pica coca muito

» Gosta de aglcar e de mamao

* Tem a lava-pés e a salva

» Onde ela mora é feito de terra

» Dentro de suas casinhas tem ovinhos brancos
= Sua casa chama formigueiro

= As formigas comem folhas

= Constroem suas casas

» Andam em fila

= Comem de tudo

Em que locais podemos encontrar formigueiros?
* nas calcadas
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= NOS terrenos

* NOSs quintais

= N0 mato

= nNos cantinhos em casa
* nas paredes

= em hortas

Verificacdo de hipéteses: os alunos e professoras partiram em busca de materiais
informativos que pudessem solucionar os questionamentos existentes e oferecer novas
informagBes sobre o tema. Nesta etapa os alunos também desenvolveram atividades
diversas como: jogos, caca-palavras e cruzadinhas utilizando palavras-chave sobre o tema,
filmes e leituras diversificadas. Além disso, foram proporcionadas visitas ao patio da escola,
para descobrir os formigueiros e ao Laboratério de Biologia do CDCC - Sdo Carlos para
conhecer e explorar o sauveiro.

Durante a visita os alunos puderam verificar o sistema de organizacdo que é adotado
por uma colbnia de formigas e o processo de alimentacdo desta espécie animal, que
carrega para dentro do formigueiro aquilo que lhe é Gtil e conveniente. E importante
ressaltar que os alunos puderam confirmar informagBes anteriormente obtidas através das
pesquisas e das leituras realizadas sobre o tema, como o fato da existéncia de uma rainha
no formigueiro, o cultivo de fungos realizado pelas préprias formigas, que servirdo como
futura alimentagcédo, bem como a eliminacdo de substancias para o lixo quando estas ndo
possuem mais funcéo dentro do formigueiro.

Resultados

Através da pesquisa bibliografica os alunos puderam verificar suas hipéteses iniciais
como € o caso da alimentacao das formigas, a qual é realizada por meio de folhas e restos
de alimentos, bem como o fato de construirem e organizarem suas proprias casas. (Figura
1, Figura 2 e Figura 3).

Além disso, através da observacdo e reflexdo sobre os filmes exibidos, os alunos
puderam ampliar seus conhecimentos e compreender que dentro do formigueiro cada
formiga recebe a sua funcdo, como soldados, operarias, enfermeiras, etc. (Figura 3 e Figura
4).

Nas visitas realizadas dentro da propria escola os alunos verificaram a existéncia de
varios formigueiros e a presenca de “ovinhos brancos” em seu interior, assim como haviam
levantado inicialmente em suas hipéteses. (Figura 1 e Figura 2).

Ja durante a visita realizada ao sauveiro existente no CDCC — Sao Carlos foram
verificadas importantes informacdes levantadas através da leitura de textos informativos e
das pesquisas realizadas, como é 0 caso da organizacdo que as formigas assumem dentro
de suas colbnias, e o fato de carregarem sua propria alimentacdo para dentro do
formigueiro, sendo que umas contribuem com as outras nesse processo. (Foto 1 e Foto 2).

No levantamento de hipéteses, os alunos afirmaram que as formigas andam em filas
organizadas e esse fato eles puderam confirmar observando o comportamento das formigas
durante a visita ao sauveiro. (Foto 1 e Foto 2).

Através da leitura do livro “A Formiga Sauba”, os alunos puderam explorar o tema da
cadeia alimentar e o fato das formigas servirem como alimento pra outras espécies animais.
“Quem nao arrisca ndo petisca” foi uma leitura importante também por trazer aos alunos o
fato das formigas serem ao mesmo tempo um prejuizo e um beneficio para populagéo, e o
fato de servirem como alimento em determinadas regifes do Brasil. (Figura 5).

Com a aplicacdo do jogo os alunos puderam fixar informacdes relevantes,
anteriormente trabalhadas, durante a realizacdo das visitas, das leituras e da pesquisa
bibliografica, enfocando principalmente o fato de cada formiga receber uma determinada
funcdo dentro do formigueiro. E valido ressaltar que o ludico, para a faixa etaria que foi
desenvolvido esse projeto, foi imprescindivel para que houvesse o interesse, o envolvimento
e a participacao de todos os alunos.
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Concluséo

Os resultados alcancados foram satisfatérios, pois através das atividades propostas e
desenvolvidas, os alunos puderam comprovar ou rever suas hipéteses, ampliando assim o
conhecimento previamente existente, resgatando novas e importantes informacdes sobre o
tema. Os alunos estiveram envolvidos em cada atividade proposta e realizada, contribuindo
com a procura de novos materiais e informacBes para exploracdo durante as aulas do
projeto.

Contudo, eles puderam concluir, ao final, que as formigas podem beneficiar uma
plantacdo enquanto semeam determinados vegetais, mas podem ao mesmo tempo destruir
toda uma plantacao, ou ainda, proliferar determinadas doencgas apés transitarem por areas
de lixo.

Como produto final foi confeccionado um livro contendo informacdes relevantes sobre
as formigas.

[

Figural Figura 2
llustracdo das hipéteses llustracéo das hip6teses
levantadas pelos alunos levantadas pelos alunos
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Figura 3 Figura 4
llustracéo dos tipos de llustracéo do filme:
formigas existentes “Lucas, um intruso no
formigueiro”
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Figura 5 Foto 1 Foto 2
llustragéo da Sauveiro visitado Sauveiro visitado
historia: “Quem nado no CDCC - Séo no CDCC - Sao
arrisca nhao petisca” Carlos Carlos
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CONHECENDO SOLOS
Jesus, Nadia Regina Canevarolo Perussi De

Resumo

As atividades foram desenvolvidas com alunos de 6 a 7 anos (1% série). Foram
observados quatro tipos de solos. Houve levantamento de hipéteses; manusearam,
cheiraram e deram caracteristicas dos mesmos. Muitos alunos afirmavam que o solo ndo
tinha cheiro e apés o experimento verificaram a existéncia de cheiro para cada tipo.
Acrescentamos agua e apos 24 horas registraram em desenho a separagdo dos
componentes. Manipulando, identificaram a maleabilidade das amostras e permeabilidade.
Concluimos que o solo ndo é igual em todo lugar, cada qual tem suas caracteristicas.

Introducéo

Esse tema foi proposto no curso Mao na Massa para ser desenvolvido com o0s
alunos da 1° série. A proposta é inovadora, pois os alunos passaram pelo processo de
observacao, manuseio, comparacao, busca de informacdes e registro.

Objetivos
¢ Identificar os diferentes tipos de solo;
e conhecer as suas propriedades;
¢ identificar os principais componentes;
e realizar coleta de solo, manusear, observar, comparar e registrar 0S mesmos.

Desenvolvimento

A atividade foi proposta inicialmente a fim de se saber, através de desenho o que os
alunos sabiam sobre o solo.

Os registros das hipoteses foram feitos na lousa, coletivamente. Alguns alunos faziam
no ar a forma do solo como a de uma onda, dizendo ter cor marrom, e a metade da classe
dizia que o solo néo tinha cheiro.

Para responder a questdo: O solo é igual em todo lugar?, foram formados quatro
grupos que trabalharam com quatro amostras de solo: quintal 1, quintal 2, beira de rio e
horta.

Diante de cada amostra os alunos puderam opinar sobre suas caracteristicas: cor,
umidade e cheiro.

acdo da amostra de solo.

—

Foto 1. Manipul

O registro foi feito na lousa e no caderno dos alunos. Puderam confirmar suas
hipéteses a medida que verificavam cada amostra de solo. Quanto ao cheiro, todos os
alunos (100%) concordaram que o solo tem cheiro.
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Foto 2. Registro coletivo

Outro topico verificado foi relacionado a sua composicdo. Para responder a questédo
Do que é formado o solo?. Utilizamos o seguinte experimento: quatro recipientes com a
mesma quantidade de agua e de solo. As misturas foram agitadas e ap6s 24 horas, os
alunos puderam constatar que havia uma separacdo de seus componentes (areia, argila).
Com auxilio de uma régua, mediram (foto 3) a altura que correspondia a cada componente
do solo e registraram em seus cadernos.

= y = 1
Foto 3. Medindo os componentes do solo

Os alunos concluiram que a amostra do solo do quintal 2 continha mais areia.

Uma amostra dos solos foi colocada nas bandejas com um pouco de agua e 0s
alunos misturaram com as pontas dos dedos e posteriormente com a mao toda,
descreveram a sensagao: liso, fino, grossa, macia (foto 4). Houve registro no caderno.

Foram modeladas porcdes de solo em forma de corddes ou bolinha (foto 5). Os
alunos tiraram as seguintes conclusdes: solo com argila (quintal 1, quintal 2 e beira de rio
sdo maleaveis, fazem corddes, ja o solo da horta, por ndo conter argila fica dificil moldar).
Os alunos que analisaram o solo da horta tiveram dificuldades em moldar e ficaram
frustrados por n&o conseguirem.

Ao colocar um pouco mais de 4gua nas amostras, 0 grupo que trabalhava com o solo
da beira de rio observou que ficou uma poca de dgua. Os alunos do grupo de solo quintal
observaram que a 4gua entrava e saia com muita facilidade.

Foto 4. Misturando agua na amostra Foto 5. Modelando as amostras
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Os alunos fizeram pesquisas sobre o assunto em livros de 1* a 52 série (foto 6), com
a ajuda da professora, acrescentando nos seus registros as palavras: permeavel, pouco
permeavel e impermeavel.

Foto 6. Pesquisa em livros.

Resultados

Foram registradas muitas caracteristicas sobre o solo; em relacdo as diferengas
entre 0os solos dos ambientes estudados: na amostra do solo de quintal 1 e 2, verificou-se
que houve maior quantidade de areia, maior facilidade de moldar, textura lisa e cor marrom
e que a terra era seca e permeavel. Na amostra de solo da beira de rio, verificou-se que
contém mais argila, é facil de moldar, € fina, imida e fria e de cor marrom, acrescentando
gue € pouco permeavel (leva muito tempo para secar) e € bom para o cultivo do café. Ja na
amostra de solo da horta, verificou-se que é Uumida e fria, contém restos de animais e
vegetais mortos, tem cor escura e é grossa, acrescentando ainda que esse tipo de solo é
bom para a plantacéo, é fofo, permeavel e fértil.
A classe chegou a seguinte concluséo: o solo ndo € igual em todo lugar e que cada tipo de
solo tém suas caracteristicas proprias.
Durante os registros, cada aluno desenhou como seria o tipo de solo e sua vegetacéo (foto
7).

Foto 7. Registro realizado pelas criangas.
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DESCOBRINDO A IMPORTANCIA DA AGUA
Limoni, Marina De Céassia Bertoncello
Matheus, Maria Doralice Grande

Resumo

O trabalho esta sendo desenvolvido na CEMEI Monsenhor Alcindo Siqueira,
envolvendo criancas de 03 anos de idade. O mesmo teve como objetivo instigar a
curiosidade das criangas em relacdo a importancia da agua para nossas vidas, bem como,
fornecer algumas orienta¢cdes quanto ao seu uso com responsabilidade.

Diante disso, esta sendo utilizada a metodologia do Programa “ABC na Educacédo
Cientifica — M@o na Massa”, para se descobrir o que as criangas ja sabem sobre a agua, e a
partir dai, propor situacdes que despertem a curiosidade das mesmas em querer saber mais
sobre 0 assunto.

Introducéo

O tema agua foi escolhido devido a um trabalho de sensibilizacdo quanto a sua
importancia e utilizacdo com responsabilidade, em que a escola toda esta participando,
visando também atingir as familias das crian¢as que nela estudam.

O tema foi bem aceito, uma vez que, a 4gua parece ter “uma magia” que atrai as
criangcas, pois as mesmas adoram estar em contato com ela. Dai, a necessidade em
desenvolver atividades relacionadas com o tema, de forma prazerosa, porém almejando
diminuir o desperdicio.

Objetivos

¢ Instigar a curiosidade dos alunos e incentivar a pesquisa;

e Conhecer (um pouco) a importancia da agua para as nossas vidas;

e Diminuir o desperdicio de dgua durante atividades onde ela se faz necessaria, em
nossa rotina diaria.

Desenvolvimento

A partir de rodas de conversa, a professora lancava perguntas do tipo: De onde vem a
agua? Para que serve? Em que situacdes a utilizamos? E como a utilizamos? Onde
podemos encontra-la? etc. Conforme as criancas levantavam suas hipéteses, a professora
tomava nota, valorizando a importancia de suas falas ao serem registradas (escritas),
identificadas pelo nome e posteriormente, lidas da forma como a crianca se expressou
naquele momento.

Algumas hipoéteses relatadas pelos alunos:

__“A 4gua vem da torneira”.

__ “Serve para beber”.

_"E também pra lavar a mao”.

_"Minha vo joga na florzinha”.

__“Minha méae faz miojo com agua”.

Através de outras perguntas e orientacdo para que os alunos comecgassem a observar
a sua volta (na escola e em casa), onde e como a agua esta sendo utilizada por nés
mesmos (0 grupo) e pelas pessoas a nossa volta (as outras pessoas da escola e os
familiares). As mées foram comunicadas sobre a realizacdo do trabalho para que pudessem
participar ajudando a criangca a observar, no seu dia a dia, a maneira como utilizamos a
agua. Ex: As maes foram orientadas a chamarem a atencdo dos filhos nas atividades
realizadas em casa onde a dgua estava sendo utilizada (alimentacao, higiene, etc.).

Apo6s sugestdo da professora, foram realizadas pesquisas de campo dentro da
unidade escolar, onde os alunos foram orientados a observarem e relatarem onde havia
agua, para que finalidade e como estava sendo utilizada. E qual foi nossa surpresa quando
os alunos por exemplo, ndo sabiam que ao dar descarga no vaso sanitario, o que fica é
agua.
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Também néo relacionavam o uso da &gua no preparo dos alimentos, com excec¢ao do
macarréo instantaneo onde podem ver que foi colocada 4gua na panela antes do macarrao.

Entramos na questdo do desperdicio ao observar que as criangas abriam a torneira
para beber agua ou escovar os dentes e a deixavam aberta. E também por estar faltando
agua nas proximidades da escola, conseqglientemente, na casa de muitos alunos, quase que
diariamente.

Através de videos, livros, revistas e exposicao do tunel: “Rio sujo - Rio limpo”, este
ultimo, emprestado pelo SAAE durante a realizacdo da Festa da Familia na escola,
pudemos observar algumas caracteristicas visiveis da agua limpa em comparacdo com a
agua suja. Inclusive realizamos experiéncias onde foi possivel aos alunos observarem e
relatarem o que viam. As criancas foram orientadas a observarem e relatarem o que viam
com o maximo de detalhes possivel. Exemplo: foram apresentados as crian¢cas (sem que
soubessem o que havia dentro) 03 copos, sendo um apenas com agua do bebedouro, outro
contendo areia misturada com &agua e o terceiro, contendo terra misturada com &gua.
Durante as experiéncias os alunos ficaram atentos aos detalhes: a cor, as misturas antes e
ap06s o descanso das mesmas (como estava, como ficou, mudou alguma coisa etc.).
Também foram apresentados aos alunos outras misturas — (dgua com sal e dgua com
vinagre), e tais atividades tiveram o objetivo de desenvolver a observacéo e oralidade nos
alunos, bem como, apds “provarem a mistura homogénea”, a qual eles acreditavam que
havia s6 agua, que apesar de ndo parecer, havia outra substancia junto com a agua no
copo. Dai a orientacdo da professora para que os alunos desconfiem do que vém, pode
parecer e ndo ser (fotol).

Foto 1. Observando as misturas

E apds conversarmos muito sobre o que fazer tentando minimizar o desperdicio, sem
deixarmos de preocuparmos com a higiene, as criangas foram orientadas a observarem o
tempo das torneiras abertas durante a escovagéo dos dentes, ou quando as criangas “fazem
conchinha com a mao” para tomar agua, por exemplo.

A todo momento eram feitas perguntas aos alunos, levando-os a pensar , ex: _ tem
necessidade de ficar todo esse tempo com a torneira aberta? Ou: _ Como ficou
determinada crianca que fez “conchinha com a mao” para beber agua? (Na maioria das
vezes, as criangas, principalmente as menores, ficavam com a camiseta toda molhada). O
gue podemos fazer para melhorar e evitar o desperdicio? (Professora)

A opcao adotada foi utilizar canequinhas individuais para tomarmos &agua e
escovarmos os dentes (foto 2); fecharmos a torneira ap6s encher a caneca; apertar a
torneira ou chamar alguém para fazé-lo (quando néo alcancarem) ao vé-la aberta ou apenas
pingando, mesmo que esse ato seja praticado por outra pessoa.
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Foto 2. Escovagédo usando as canecas

Resultados

Foi e esta sendo valido trabalhar com esse tema, pois as criangas sdo fascinadas por
agua, e algumas ja se apresentam mais observadoras e cuidadosas quanto ao desperdicio.
Tanto que, uma das alunas relatou que a méae lava o quintal da casa todo dia e por isso,
todo dia acaba a 4gua da torneira.

A utilizacdo das canecas individuais est4 dando certo e esperamos que aos poucos
estes alunos possam estar envolvidos com a utilizacdo da agua com responsabilidade, e
gue possam influenciar suas familias e outras pessoas, pois a semente j& foi langada.
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DESCOBRINDO ESQUELETOS
Bettoni, Andréia Blanco

Resumo

Ao assistir o clipe do filme Noiva Cadaver, foi inserido o questionamento sobre a
existéncia ou ndo de caveiras. O trabalho teve como objetivo estimular & argumentacéo, o
vocabulario, a curiosidade, e o reconhecimento do corpo e sua estrutura 6ssea. O
desenvolvimento pautou-se na observacdo de radiografias, toque e experimentacdo dos
movimentos corporais, na pesquisa e analise de esqueletos, na interacdo entre as criancas
e delas com as familias, na troca de informacgdes, na confirmacdo ou ndo de hip6teses, bem
como na construg¢do de outras apoiadas no conhecimento prévio da turma.

Introducéo

O questionamento sobre a existéncia ou ndo de caveiras foi inserido apés as criancas
terem assistido ao clipe do filme Noiva Cadaver.

Atividades de pesquisa e analise em radiografias, de observacdo e manipulacdo de
diferentes materiais, de toque e reconhecimento do préprio corpo, favoreceram com a
descoberta da estrutura 6ssea do ser humano e de alguns animais.

A interacdo do grupo, o interesse, a confirmacdo ou ndo de hipdteses e o registro
coletivo e/ou individual, permitiram maior desenvolvimento da argumentacdo, atencdao,
observacao, representacao de desenhos e da curiosidade.

Objetivos

e Estimular a argumentacdo, o vocabulario e a curiosidade das criancas, utilizando as
Ciéncias como caminho para o desenvolvimento de tais habilidades.

e Reconhecer o préprio corpo e sua estrutura 6ssea.

Desenvolvimento
Atividade 1. Caveira existe?

Apbs as criancas terem assistido ao clipe do filme Noiva Cadaver (fotos 1 e 2),
questionei:

Caveira existe?

- Nao existe. Pra mim caveira é 0sso, s6
0sso0s. (Gabriel)

- Existe, € um esqueleto cheio de ossos

(Luis).

Fotos 1 e 2. Criancas assistindo ao filme

Logo depois da discusséo, a turma montou um texto coletivo sobre o assunto:
- Caveira.

- Caveira é 0sso0.

- E esqueleto.

- E ferro.

- Ela anda.

- O corpo é aberto.

- A boca é redonda, fecha e abre.

- E tem olho preto.

Cada crianca fez o registro, desenhando, de como acreditam ser uma caveira.
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Atividade 2. Andlise de radiografias.

Solicitei que a turma trouxesse radiografias para analisarmos.

- O gque estdo vendo?

- E o0sso do pescoco. (Kauan)

- Esta chapa é do meu pulmao. (Luis)

- Aqui € o0 0sso da minha cabeca. (Jéssica)

- Eu tirei essa, porque o médico pensou que eu tinha quebrado o brago. (Gabriel)

As reflex6es permitiram a formulagdo de mais um texto coletivo, agora relacionando o
significado das radiografias com a idéia de caveira.

- Radiografia é uma foto diferente.

- S6 que aparece dentro da gente, 0S 0SS0S.

- Os 0ssos como da caveira.

- S6 que caveira ndo tem sangue, nem carne.

Atividade 3. Onde n&o temos 0Ss0s?

Ao se apalparem (foto 3), as criancas
destacaram que nao temos 0sso na barriga, olhos
orelhas e boca. Apds observarem o desenho de um
esqueleto humano e manipularem o brinquedo “pula-
caveira’, acrescentaram que também nao temos no
nariz, s6 um pedacinho, o de cima, proximo a testa.

Foto 3. Identificando 0ssos no corpo
A formulacdo de hipbéteses quanto aos locais que ndo tém 0ssos, bem como a
confirmacao ou ndo das mesmas através da analise e manipulacdo de diferentes materiais,
favoreceu com a curiosidade e o reconhecimento do préprio corpo.

Atividade 4. Onde temos articulacdes?

Iniciamos com a observagédo do caminhar da
Poliana. Em seguida, fixei duas varinhas, uma em
cada perna, as quais ndo permitiram que ela
dobrasse os joelhos (foto 4). Solicitei as criancas
que observassem a diferenca da primeira e
segunda caminhada.

Foto 4. Andando sem articular os joelhos

Disseram que ela estava com a perna dura, que parecia que estava machucada, que
ndo dava para dobrar os joelhos. Expliquei que os lugares onde dobramos sdo as
articulagdes.

Exploraram o corpo (fotos 5 e 6) e
destacaram que temos articulagdes no
pescog¢o, ombro, cotovelo, punho, dedo,
joelho, tornozelo, bacia (ap6s eu ter
dobrado a perna) e barriga, (ao
dobrarem a coluna).

Fotos 5 e 6. Identificando articulacoes

55



Utilizamos o contorno de um ser humano para
marcar os locais de articulagdo (Figura 1)

Utilizamos o boneco Gustavo, confeccionado no inicio
do ano, para amarrar com barbante os locais de
articulacao descobertos nesta semana (foto 7).

Notando que as criangas sentiram dificuldade
para perceberem todas as articulacdes dos dedos,
trabalhamos com o contorno da mao.

- No dedéao s6 tem uma, porque sé dobra uma
vez. (Yuri)

- Dobra aqui também. (o Gabriel mostrando a
articulacédo do dedo entre a palma da mao).

- Nos outros tem mais. (Leticia)

As criancas participaram da corrida de robos e
tentaram pegar objetos do chdo sem dobrarem os
dedos, sentiram muita dificuldade.

Atividade 5. Visita ao CDCC

Apbs o reconhecimento do local, chegou a
hora de ver de pertinho a caveira, ou seja, o
esqueleto (foto 8). Observando e tocando o
material, as criangas afirmaram ndo haver 0ssos no
nariz, olho, orelha e barriga, como ja haviam
destacado. Uma crianga verificou que os joelhos
séo parecidos com uma bola.

Figura 1. Registro: onde temos
articulacdes

Foto 7. Colocando as articulacdes
no boneco

o
Foto 8. Observando o esqueleto - CDCC

Atividade 6. Interacdo com a familia: constru¢cdo de um esqueleto.
Na area externa da escola, organizei as mesas e cadeiras correspondentes a cinco
grupos. Fixei um pdster de esqueleto proximo aos grupos, deixei livros e um brinquedo que

pudesse auxiliar na montagem do material.

Aos poucos as maes, irmaos e avls foram chegando. Fiz o sorteio da parte do
esqueleto (cabeca, térax, bracos e méos, pernas e pés, e bacia) que cada grupo deveria

montar, utilizando argila (fotos 9 e 10).

Foto 9. Confeccéo da cabeca Foto 10. Confeccéo dos bragos
O tempo foi passando, o grupo que finalizou primeiro foi o que ficou com a cabeca. Em

seguida, montamos os bracos e maos.
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Percebendo que os dedos e uma parte do
queixo estavam quebrando, furamos com a
intencdo de amarrarmos com arame apés a
secagem.

Aos poucos fomos colocando as partes do
esqueleto sobre uma madeira (foto 11).

Foto 11. Juncdo das partes

O grupo do térax ndo conseguiu terminar antes da saida das criangas, por isso solicitou
que eu permitisse que finalizassem em casa; concordei.

Observei que o grupo da bacia conseguiu modelar bem préximo da figura
correspondente.

Durante toda atividade as criancas e adultos recorreram aos
materiais, analisaram, observaram, interagiram, demonstraram
interesse e criatividade; muitas maes afirmaram ter aprendido
muito, j& que pouco se recordam do que lhes foram ensinado na
escola.

Com as partes secas, junto com a turma montamos a
caveira, fixando-a em papel cartdo com arame (foto 12). O
resultado surpreendeu as familias; afirmaram ter conseguido se
aproximar bastante de um esqueleto humano.

Foto 12. Produto final

Atividade 7. Esqueletos de animais.

Ao solicitar que a turma fizesse uma pesquisa de gravuras de esqueletos de animais,
surgiram livros, recortes de revistas e jornais.

Fizemos a exposi¢cdo dos materiais. Observaram que 0s animais, assim como noés
também tém ossos. Constataram que nenhum deles tem osso na orelha, mas que no rabo
tem.

Compararam a coluna do gato com a nossa, perceberam semelhancas; aproveitei para
observarmos a de outros animais. Quase ndo notamos diferencas entre os esqueletos de
cachorro e gato.

Verificaram a auséncia de 0ssos na tromba do elefante.

- E porque é o nariz dele, no nariz ndo tem osso. (Leticia)

Ao mostrar a figura de alguns esqueletos, conseguiram associa-las ao animal
correspondente.

Montamos um livro com as gravuras de esqueletos: humano e animais: gato, cachorro,
peixe, sapo, elefante, girafa, passaro, sapo, tartaruga, lebre, cavalo e macaco.

Atividade 8. Retomando o assunto
- O que é esqueleto?
- E 0ss0, 0SS0 nosso. (Luis)
- De bicho também. (Lucas)
- O que é caveira?
- E s6 osso. (Ricardo)
- E esqueleto. (Leonardo)
- E osso de dentro da gente.
- Como é feita a figura de esqueleto?
- Eles pegam a foto de dentro da gente. (Gabiriel)
- E exame. (Kauan)
- Ai colocaram no computador, saiu e ficou o esqueleto.
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Resultados

Nota-se que 0 grupo ndo associou a idéia de caveira a morte ou cemitério, porém
relacionaram a palavra com nossa estrutura Ossea. Durante todo trabalho as criangas
demonstraram curiosidade, interesse e satisfacdo. Aprenderam; foram instigadas a
pesquisarem, observarem, argumentarem e registrarem. O projeto contribuiu com o
desenvolvimento do vocabulario, da autonomia na busca por respostas, na interacdo e na
estrutura do desenho para representagao do registro (Figura 2).

ra
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DIAGNOSTICO AMBIENTAL
Lozano, Rosilange Conceicao
Caromano, Vania Alessandra Poli

Resumo

Ao longo do nosso trabalho como profissionais da educac¢do notamos que existem
muitas formas de trabalhar o conteddo de ciéncias; dentre elas, selecionamos um trabalho
em que os alunos pudessem ter contato com a natureza e com 0s materiais que nela se
inserem.

O trabalho proposto neste projeto é de grande importancia cultural e didatico-
cientifico.

Os alunos selecionardo, analisardo e organizardo materiais, vegetais, animais e
executardo trabalhos em torno do objeto de estudo.

Todo o trabalho sera organizado e direcionado pelo professor de modo que todos os
alunos participem igualmente, ou seja, fagam todos os tipos de atividades propostas.

Introducéo

As atividades aqui desenvolvidas com os alunos de oito anos nas escolas estaduais
E.E. Visconde da Cunha Bueno e E.E. Profd. Elydia Benetti, situadas na cidade de S&o
Carlos, trouxe um novo estimulo na sala de aula.

O trabalho foi estruturado a partir do tema: “Diagndstico Ambiental”, em que as
criancas exploraram o ambiente em que vive percebendo assim, todas as transformactes
ambientais ao longo do tempo.

Desenvolvemos a pesquisa com base na observagdo e andlise de documentos
como: fotos, noticiarios e entrevistas com os moradores locais.

Os alunos confeccionaram o trabalho com base em questbes lancadas pelos
professores, questdes estas, que desafiaram e estimularam a curiosidade de forma que os
préprios alunos checaram e levantaram hip6teses a respeito do novo conhecimento
adquirido.

Objetivos
As atividades deste trabalho consistem em diagnosticar e desenvolver (construir)
conhecimentos em relacdo aos tipos de ambientes.

Desenvolvimento

Diante dos questionamentos, pesquisas, entrevistas, selecdo e organizacdo dos
materiais coletados iniciamos o0 nosso trabalho.

O trabalho foi projetado com dois momentos diferentes. O primeiro momento foi a
pesquisa em sala de aula e 0 segundo momento foi a pesquisa em campo.

1° Momento: Pesquisa em sala de aula.

Apés o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos foi sugerido que
trouxessem recortes de figuras de diferentes ambientes.

Esse material foi classificado e comparado de acordo com as suas caracteristicas.

Os alunos foram divididos em grupos para fazer a relagédo dos itens em comum e das
suas diferencas.

Eles puderam mediante as analises feitas fazer a comparacdo dos ambientes
percebendo assim as particularidades de cada ambiente em questéo.

A partir de todo esse processo 0s alunos escolheram o ambiente a ser pesquisado,
0s ambientes selecionados foram E.E. Visconde da Cunha Bueno — antiga estacdo do trem
e E.E. Profé. Elydia Benetti — espaco dentro da prdpria escola..

2° Momento.

Os alunos listaram suas hipoteses sobre o que poderiam encontrar no ambiente e a
partir desse levantamento iniciamos o trabalho observando primeiramente os animais.
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Para que o trabalho comegasse com um grande estimulo, foi lancado um desafio
com a seguinte questdo: “Quais e que tipos de animais poderdo ser encontrados neste
ambiente?”

Neste momento fomos a campo.  Coletamos varios materiais (penas, pélos, fezes,
restos de animais, ninhos, tocas, pegadas) que comprovaram a existéncia de animais
naquele ambiente.

Em grupos, separamos cada material coletado em sacos plasticos translicidos e
foram organizados em um expositor local.

No mesmo local analisamos a vegetacdo e 0 solo seguindo assim 0 mesmo
procedimento anterior sendo que 0s materiais coletados agora, precisaram de alguns
cuidados a mais como, por exemplo, a secagem de sementes, folhas e flores.

O solo foi analisado através do odor, da cor e da selecdo (passado pela peneira)
para verificacdo de outros materiais.

E importante ressaltar que cada etapa trabalhada foi finalizada com registros
coletivos e individuais em que os alunos desenharam e confeccionaram cartazes para
melhor ilustrar o trabalho.

Na sequéncia os alunos puderam realizar entrevistas com os moradores locais para
saber se 0 ambiente foi transformado pela agdo do homem.

Para esta entrevista foi realizado o seguinte roteiro:

1) Selecéo do morador;

2) Aplicacdo do questionério;

3) Questionario:

3.1) O local foi sempre assim?

3.2) Vocé tem fotos desse local?

3.3) Esse local ja foi noticia de jornal?

3.4) Esse local possui alguma curiosidade particular?
3.5) Ja houve algum evento importante nesse local?
3.6) H& quanto tempo existe esse local?

Terminada toda a atividade os alunos compartilharam o material e a entrevista,
confrontaram idéias, debateram as questbes e fecharam o trabalho com a consciéncia de
qual ambiente sofreu ou ndo transformacéo ambiental.

Resultados

O trabalho trouxe para os alunos e para os professores um novo ambiente em sala
de aula, ou seja, mais motivado e muito mais significativo, pois foi realizado com materiais
concretos e reais.

Os alunos terminaram o trabalho com o conhecimento de que o solo, as plantas e os
animais sdo os principais componentes do ambiente.
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DIAGNOSTICO AMBIENTAL
Silva, Ana Carolina Martini Medeiros
Milanetto, Juliana Zanon

Resumo

O presente trabalho teve como objetivo analisar o0 ambiente da escola E.E Professor
Andrelino Vieira, visto que ndo havia registros, sejam eles fotogréaficos ou escritos, de como
era o local onde hoje fica a escola. Para tal, desenvolvemos um trabalho de analise do atual
ambiente escolar utilizando diversos instrumentos e atividades. Os alunos pesquisaram com
pessoas mais velhas do bairro, fomos a campo ver o que tinha na escola, fizemos
desenhos, discussdes e por fim, um mapa da escola.

Introducéo

Iniciamos este trabalho no curso ABC na Educacdo Cientifica-Mao na Massa, no
comeco deste ano, visto que este era um dos temas a serem trabalhados pelas
participantes do curso.
Foi e esta sendo um trabalho muito interessante e gratificante, mas nao foi sempre assim,
pois no inicio tivemos diversas dificuldades que fomos vencendo para que a realizagdo
deste fosse possivel.
O trabalho foi realizado com as quartas séries da tarde da Escola Estadual Professor
Andrelino Vieira.

Objetivos

Analisar o0 ambiente da escola E.E Professor Andrelino Vieira, diagnosticando como
era aquele ambiente antes da construcdo e como esta hoje. Mostrando as diversidades de
ambientes para os alunos.

Desenvolvimento

Para iniciar o trabalho, foi solicitado aos alunos que procurassem figuras, gravuras ou
fotos de diferentes paisagens e trouxessem para a sala de aula, para que observassemos
primeiramente a diversidade de paisagens e suas diferencas.

Levantei com os alunos em sala de aula, as paisagens do nosso bairro (pragas,
terrenos, casas,...) € a partir dai escolhemos nossa escola como nosso ambiente de estudo,
0 que se justificou pela facilidade de realizar a pesquisa no local e pela maioria dos alunos
nao saber ou se lembrar o que havia ali anteriormente.

Entdo, elaboramos um roteiro de uma entrevista com um morador antigo do bairro.
Porém, poucas criancas fizeram a entrevista e algumas as respostas eram sim ou nao, nao
sei ou ndo me lembro, o que dificultou o trabalho.

Em sala de aula, expusemos os dados encontrados nas entrevistas, conforme
exemplos:

“ Antes s6 tinha mato, era o término do posto de vacinacdo e da Escola Esterina Placco. No

meio do mato tinha o caminho para o postinho que tem até hoje. Bom todas as pessoas

passavam pelo mato no caminho quando era dia da vacinacao”(V.M.)

“ Perguntei para meu pai e ele me contou que este terreno era baldio e que um dia ja foi um

campo de bocha”(M.A.)

Apos analise das entrevistas e discusséo, foi concluido que no local onde hoje fica a
escola havia um campo de bocha; foi usado como estacionamento do posto de saulde; era
um terreno onde as criangas soltavam pipa e onde se planejou fazer uma praca, sendo que
algumas arvores foram plantadas com esse fim e na constru¢édo da escola foram mantidas.

Pelo escasso material encontrado, estavamos tendo muitas dificuldades. Os alunos
nao estavam se interessando muito e estava sendo dificil encontrar qualquer material sobre
o local da escola. Entéo, resolvemos mudar um pouco nosso trabalho e agora construir algo
em cima da escola como esta hoje.

61



Retomamos o0s questionarios trazidos pelos alunos e levantamos novamente as
informacdes que tinhamos sobre o ambiente (como era antes) e fomos comparando como é
hoje, para tal fizemos uma discusséo. Posteriormente, pedimos que os alunos desenhassem
como achavam que era o local que hoje é a escola, tendo como base as informagfes que
descobrimos, ja que ndo encontramos nenhuma foto do local. Deixei as criancas livres para
desenharem como achavam que era, sendo que algumas quiseram fazer em um soé
desenho tudo que ja houve no local (campo de bocha, estacionamento do posto de saude,
terreno com varias arvores).

As atividades foram sendo desenvolvidas em varios dias, portanto, sempre que iamos
dar continuidade retomavamos a atividade anterior.

A atividade seguinte iniciou-se com uma discussdo de como € a escola hoje. Fomos
conversando sobre o que havia, como eram as salas, 0 patio, etc., e percebendo que as
criancas ndo conseguiam se lembrar de alguns detalhes, resolvemos andar pela escola para
observar melhor nosso ambiente. Elas se dividiram pela escola pesquisando e observando
tudo do ambiente, as arvores que se mantiveram, as que foram retiradas, como era a
estrutura da escola. lamos chamando a atenc&o deles para alguns detalhes que achavamos
relevantes. As criancas adoraram sair da sala e passear pela escola. Todos se envolveram
na atividade e ao voltar para a sala foram feito os registros, por meio de desenhos, do que
haviam visto, de como era e como esta o terreno hoje, a planta da escola e as descri¢oes:

“Agora ainda tem os dois pés de jacas. Varios tipos de flores com varias cores: vermelho, rosa,
branca. Tem a caixa d"agua, tem a quadra, o estacionamento, tem a rampa para deficientes, o
para-raio, tem um espaco coberto de grama. Tem as mesas para nds no recreio”.(V.M)

Para exemplificar o que era uma planta, trouxemos varios modelos de plantas e
discutimos o que era uma planta antes de construirmos a nossa. Infelizmente néo foi
possivel usar a planta da escola, pois ainda nao tinha sido enviada pelos engenheiros
responsaveis pela obra para a escola.

Fui fazendo em conjunto com eles, pois achei que a constru¢cdo em coletivo seria mais
interessante e produtiva.

Para finalizarmos, fizemos o desenho da escola como é hoje.

As atividades foram muito ricas e interessantes para as criangas que se envolveram e
se mostraram muito entusiasmadas.

Como podem perceber o trabalho ainda esta em andamento e acredito que serd uma
boa experiéncia para nossos alunos e uma fonte rica de aprendizagem.

Resultados

Como o trabalho tem um carater diferenciado e esta em andamento é dificil falar em
resultados, pois descobrimos coisas sobre a escola, como que no local onde hoje fica a
escola havia um campo de bocha; foi usado como estacionamento do posto de saude; era
um terreno onde as criancas soltavam pipa e onde se planejou fazer uma praca, sendo que
algumas arvores foram plantadas com esse fim e na construcdo da escola foram mantidas,
produzimos diversos materiais, como a interessantissima planta baixa da escola, mas acho
gque o resultado maior foi despertar o interesse nas criancas pela pesquisa e pelo prazer que
podemos ter com ela.
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EXPLORANDO OS ORGAOS DOS SENTIDOS
Mattos, Tatiana Aparecida
Corréa, Vanessa Castro

Resumo

O tema explorado neste trabalho foi “Orgdos dos Sentidos”. Teve como objetivo geral
desenvolver as diversas atividades presentes na apostila do Projeto “M&o na Massa” e, mais
especificamente estimular, por meio dessas atividades, o conhecimento dos érgdos dos
sentidos como determinantes da percep¢do que temos do mundo. O desenvolvimento do
tema trabalhado se deu por meio de atividades, como: “O que € iss0?”, “Explique ao ET o
gue é uma laranja” e a “Gincana dos Sentidos”.

Introducéo

Este trabalho foi realizado por professoras das séries iniciais, abrangendo uma
classe de 32 (com 34 alunos) e uma de 42 série (com 30 alunos) do ensino fundamental, da
E.E. Péricles Soares, em Sao Carlos. Teve como tema central os “Orgéos dos Sentidos”,
sendo desenvolvido com base nos pressupostos do Programa “ABC na Educacéo Cientifica
- Mo na Massa”.

Reconhecendo a importancia dos sentidos — visdo, audicdo, paladar, tato e olfato —
para a interacdo com 0 mundo ao nosso redor, o trabalho procurou introduzir a temética em
guestao, despertando nas crian¢as a idéia de que percebemos as coisas a partir dos n0ssos
sentidos e, adicionalmente, procurou proporcionar aos alunos a interagdo com o ambiente
através de diversas sensacdes.

Objetivos

O objetivo geral foi desenvolver as diversas atividades presentes na apostila “Orgédos
dos Sentidos” e, mais especificamente, estimular, por meio destas atividades, o
conhecimento dos 6rgaos dos sentidos como determinantes da percepcdo que temos do
mundo. Para tanto, foram levados em consideracao: observagdes, conhecimentos prévios,
analises e comparacdes, manipulacao de objetos, formulacdo de hipiteses e conclusfes.

Desenvolvimento

A primeira atividade realizada neste trabalho foi uma introducdo ao reconhecimento
dos cinco sentidos.
Atividade 1: “O que é isso ?”

Foram levados para a sala de aula, os seguintes objetos: caixinha de musica, cofrinho
de gesso, sabonete embalado e uma laranja.

Os alunos foram divididos em grupos e cada grupo recebeu uma caixinha de papeldo
contendo um dos itens destacados acima.

Os grupos ndo tinham acesso ao objeto dos outros grupos da classe. Assim, cada
grupo podia ver, sentir, manusear e tocar o seu item, e ap6s explorarem bastante os
respectivos objetos, a professora foi a lousa e pediu para que cada grupo relatasse
caracteristicas do objeto recebido. Desta forma, tudo o que as criancas falavam, foi
registrado na lousa e enquanto um grupo falava, foi definido um outro grupo para tentar
adivinhar qual seria o objeto descrito. No final, montamos um quadro referente as
caracteristicas de todos os itens trabalhados. Os nomes dos objetos foram colocados na
tabela s6 quando eram identificados pelos outros grupos da sala; e o quadro foi preenchido
somente com as falas dos alunos.
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Tabela 1. Registro coletivo dos relatos dos alunos.

Cofrinho de gesso Caixinha de musica Sabonete Laranja
“E verde” “E preta e vermelha” A embala”gem € | 'E um pouco am?rela
branca e azul € um pouco verde
“Tem a forma de um | .- . - e " “E  leve. Nao faz
Lo E muito bonita’ E leve .
porguinho barulho
“E bonito” “E oval” “E duro” “E redonda”
. ] ) “E lisa mas tem uns
“E pesado” “E leve” “E oval” buraquinhos bem
pequenininhos”
“E duro” “E dura” “NA&o tem som” Por ”fora ndo tem
cheiro
“Nao tem cheiro” “Nao tem cheiro” “Tem cheiro” Por dent,r’o, ela € doce
ou azeda
“Tem som/faz barulho | “Quando abre ela tem | .- " u "
. ” L E pequeno Tem caldo por dentro
guando é chacoalhado som/canta musica

Depois que montamos o quadro com todos 0s objetos, conversamos sobre quais eram
0s sentidos que tinhamos utilizado para destacarmos cada caracteristica que estavam neles
presentes. Por exemplo: para identificar a cor de cada item, o sentido que utilizamos € a
visdo; a existéncia ou ndo de cheiro, o olfato, e assim por diante. Conversamos sobre todos
0s Orgdos dos sentidos que tinhamos usado naquela atividade: olhos, ouvidos, maos, nariz.

Atividade 2: “Como explicar a um E.T. o que é uma laranja?”

Para realizac&o desta atividade, foi feita uma producéo de texto, do tipo “Eu comeco,
vocé termina”...Foi entdo relatado aos alunos que “certa vez um menino estava a procura de
uma laranja que ele havia perdido, ele procurou por toda a parte e quanto mais andava,
mais se afastava de sua casa. Quando se deu conta, ja estava num lugar afastado, longe de
tudo, mas mesmo assim ndo desistiu de procurar sua laranja. Procurava sem parar e, de
repente viu uma criatura estranha e foi ver do que se tratava. Quando se aproximou,
descobriu que essa criatura era um E.T. e, ao invés de sentir medo, ele resolveu pedir ajuda
a ele para encontrar sua laranja, porém, o E.T. ndo conhecia o que era laranja porque la no
planeta dele ndo existem laranjas. Agora é com vocé! Ajude o menino a explicar ao E.T. o
que € e como é uma laranja”.

Entdo, as criangas ficaram desesperadas procurando um meio de conversar com o
E.T. e fazé-lo entender o que procurava 0 menino. Alguns disseram que desenhariam a
laranja no chéo, outros disseram que fariam mimicas, até que um garoto deu a idéia de usar
os sentidos para explicar o que é uma laranja. Ele disse: "podemos usar o tato, pois sua
casca € aspera, o paladar, pois o0 gosto € citrico, a visdo para mostrar a forma e a cor, tem
cheiro também citrico...” “E a audi¢cdo?”- gritou o colega la do fundo, atento a explicacéo do
colega. “ah, sei la, a audicao é pra ele ouvir o que a gente ta falando!” (e sorriu).

A sala acolheu a idéia de usar a explicacdo através dos cinco sentidos. Muitos, porém
se preocupavam em explicar que a laranja ndo é uma bolinha e sim uma esfera, devido as
aulas de geometria.

Os alunos organizaram uma dindmica em dupla em que um aluno era o0 menino e o
outro era o E.T. e, entdo cada um lia sua explicacdo e o E.T. dizia o que estava faltando
para que ele pudesse entender 0 que 0 menino procurava. Depois, 0s alunos trocavam de
papel, e por fim, fizeram o registro escrito de como cada um explicaria a um E.T. o que é
uma laranja.

Atividade 3: Gincana dos Cinco Sentidos.

A principio foi colado um cartaz na lousa, que foi observado pelos alunos e
posteriormente discutido. Nele continha informacdes e ilustracfes a respeito dos 6rgaos dos
sentidos. Cada aluno teve a liberdade de levantar-se para observar o cartaz mais de perto e
tirar suas davidas sobre o que ainda ndo sabiam do tema estudado.

Foi, entdo, distribuido aos alunos um texto informativo, escrito e ilustrado sobre os
6rgaos dos sentidos.
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O texto foi lido e discutido coletivamente; entdo os alunos foram divididos em cinco
grupos, e cada grupo recebeu uma ficha da qual eles deveriam completar no decorrer da
aula, conforme as atividades iam sendo feitas.

ICHA DA GINCANA DOS CINCO SENTIDOS

@ O primeiro sentido que experimentamos é o e 0 6rgdo responsavel é o

—— Primeiro cheiro
Segundo cheiro
Terceiro cheiro

Quarto cheiro
Quinto cheiro

O segundo sentido que experimentamos € o e o0 6rgdo responsavel é a
O primeiro sabor é
O nome do alimento é

Qual parte da lingua sentiu este sabor?
O segundo sabor é
O nome do alimento é

Qual parte da lingua sentiu este sabor?
O terceiro sabor é

O nome do alimento é

Qual parte da lingua sentiu este sabor?
O quarto sabor é
O nome do alimento é

Qual parte da lingua sentiu este sabor?
O quinto sabor é
O nome do alimento é

Qual parte da lingua sentiu este sabor?

O terceiro sentido que experimentamos € o e 0 6rgdo responsavel é a
O primeiro objeto é
Quais suas formas?
O segundo objeto é
Quais suas formas?
O terceiro objeto é
Quais suas formas?
O quarto objeto é
Quais suas formas?
O quinto objeto é
Quais suas formas?

O quarto sentido que experimentamos €é a e 0 6rgdo responsavel é o
O primeiro som é
O segundo som é
O terceiro som é

O quarto som é
O quinto som é

O quinto sentido que experimentamos é a e o0 6rgéo responsavel sdo os
O primeiro objeto é
O segundo objeto é
O terceiro objeto é
O quarto objeto é
O quinto objeto é

VAMOS FAZER UMA EXPOSIGAO DE TUDO O QUE APRENDEMOS HOJE? ENTAO VAMOS CAPRICHAR NOS
CARTAZES...
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O primeiro sentido experimentado foi o olfato, e para isso foi passado em cada grupo
recipientes contendo: pé de café, vinagre, sal, chocolate em p6 e suco de liméo.

Com os olhos vendados, os alunos cheiravam o contetido de cada recipiente e
tentavam descobrir o que era e se sabiam identificar somente pelo cheiro, se era doce,
salgado, azedo, amargo ou acido. Foto 1 - Aluno fazendo uso do sentido “olfato”

Foto 2 - Aluna fazendo uso do sentido olfato

Em sequéncia, para explorar o sentido “paladar”, foram passados 0os mesmos
recipientes, com o0os mesmos produtos, mudando-se apenas a ordem em que foram
passados no sentido olfato. Assim sendo, cada aluno recebeu uma colher, e com esta, a
professora fazia-os experimentar cada sabor (salgado: sal, doce: chocolate em pd, azedo:
vinagre, amargo: p6 de café e &cido: suco de lim&o), identificando o produto, diferenciando
cada sabor e sentindo qual parte da lingua foi responsavel por tal identificacéo. E importante
ressaltar que os alunos continuram vendados.

012007 13:01:34

L
Foto 4 — Aluno experimentando o sentido paladar

Foto 3 - Aluno experimentando o sentido “paladar”

Apds experimentar com o sentido “paladar”, partimos para o sentido “audicédo”.

Foram explicados e discutidos os 6rgaos responsaveis por cada sentido visto até aqui.

Nesta atividade, os alunos deveriam ouvir e identificar diferentes sons: passarinhos,
carro acelerando, helicoptero, buzina e uma musica.

Cada som identificado deveria ser registrado na ficha.

O préximo sentido a ser experimentado foi o “tato”. Para isso, foram utilizados os
mesmos objetos e procedimentos da atividade 1, a diferenca foi que nesta gincana, os
alunos deveriam preencher a ficha.

Os objetos foram passados aos grupos dentro de uma caixa de papeldo, e eles
deveriam tatear para identifica-los.
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& 13/09/2007 13:52:04

Foto 5 - Aluno tateando o objeto
E, por ultimo, foi experimentado o sentido “visdo”, identificando formas, cores,
tamanhos e caracteristicas peculiares a cada objeto tateado anteriormente.

_ WA
Foto 6 - Alunos observando visualmente as caracteristicas dos objetos
Ao final da gincana, cada grupo confeccionou um cartaz referente a um dos sentidos

trabalhados.

Resultados

No inicio do trabalho, os alunos confundiam o que era o olfato e o que era a audicao,
pela semelhanca sonora entre as palavras olfato e ouvido. Para trabalhar mais
intensamente essa confusao, fizemos a leitura de varios livrinhos sobre cada sentido em
especifico, e pudemos notar que no decorrer do trabalho, os alunos ja associavam olfato
com nariz e audigdo com ouvido.

Ao final de cada atividade realizada, também conversamos sobre quais eram 0s
sentidos que tinhamos utilizado para destacarmos cada caracteristica presente. Por
exemplo: para identificarmos a cor de cada item, utilizamos a visdo, para identificar a
existéncia ou ndo do cheiro, o olfato, e assim por diante. Nessas conversas, houve muita
participacdo dos alunos que ja respondiam com seguranca sobre todos os érgdos dos
sentidos que utilizamos nas atividades realizadas: olhos, ouvidos, méos (pele), nariz e
lingua.

Fazendo uma retrospectiva de todas as fases do desenvolvimento do trabalho,
observamos que houve um grande envolvimento dos alunos que tiveram a oportunidade de
experimentar os materiais e elementos apresentados utilizando os 6rgdos dos sentidos.
Desta maneira, podemos dizer que o0s objetivos de introduzir a tematica, despertar nas
criancas a idéia de que percebemos as coisas a partir dos nossos sentidos e,
adicionalmente, proporcionar aos alunos a interacdo com o ambiente através de diversas
sensacoes, foram atingidos.

Ao final, desenvolvendo todas estas atividades em sala de aula, percebemos que
temos uma grande variedade de formas para se trabalhar o contetdo ORGAOS DOS
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SENTIDOS. Percebemos o quanto temos autonomia e opcdo de atividades para nos
“desvincularmos” um pouco do livro didatico e desenvolvermos outras atividades que tém
como objetivo “estimular o reconhecimento dos érgdos dos sentidos como determinantes da
percepcdo que temos de mundo, desenvolver a capacidade de observacido e descricdo de
objetos através das ocorréncias percebidas, desenvolver o vocabulario referente aos
sentidos, e aperfeicoar a capacidade de registrar informacfes” (Mddulo de atividades,
2007).

Referéncias Bibliogréaficas

CARTAZ, O Corpo Humano 2 — Orgéos dos Sentidos. Nova Escola n°113. Editora Abril
Orgéos dos Sentidos - para a educacéo infantil (4 - 6 anos) e os primeiros anos do ensino
fundamental (1° ao 5° ano), Sdo Carlos, SP: Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural-
CDCC/SP, 2007. 16 p. (mddulo de atividades)

SUHR, M. e GORDON, M. Audicédo. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

SUHR, M. e GORDON, M. Olfato. Sao Paulo: Scipione, 1998.

SUHR, M. e GORDON, M. Paladar. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

SUHR, M. e GORDON, M. Visé&o. Séao Paulo: Scipione, 1998.

68



GERMINACAO: BRINCANDO COM O FEIJAO
Loreti Karina
Volante Regina

Resumo

O tema germinacéo, originou de um trabalho j4 desenvolvido no ano anterior que tinha
como ponto central o solo, suas propriedades e importancia para a vida no planeta. O
estudo da germinacdo buscou mostrar aos alunos os fatores que sdo necessarios para o
crescimento e desenvolvimento de uma planta, bem como as fases da germinacéo.

O tema foi relevante aos alunos da E.E. Professor Adail Malmegrim Gongalves, ja que
grande parte deles mora na zona rural, retirando do solo ndo s6 o alimento para a propria
sobrevivéncia, utilizando-se da agricultura como forma de trabalho, portanto, sustento.

Introducéo

As plantas nascem, crescem se reproduzem e morrem. Mas este ciclo nem sempre é
tdo simples de ser compreendido. Atentando-se ao nascimento de uma planta, ou seja,
pensando na sua germinacdo faz-se necesséario que alguns fatores e condi¢cdes sejam
levados em conta para que ela aconteca.

O presente trabalho foi realizado com os alunos de duas salas de aula da Escola
Estadual Adail Malmegrim Goncalves, uma primeira e uma terceira série. O projeto teve
como objetivos estudar a germinacao das plantas e os principais fatores necessarios para
gue isso ocorra. Para tanto a ja conhecida experiéncia da plantacdo de graos de feijao foi
utilizada, mas de uma maneira um pouco diferente da habitual. Os feijdes foram plantados
em trés copinhos com conteddos diferentes: um com 4gua, um com vinagre e outro com
agua e sal. A partir dai observacdes diarias foram feitas pelos alunos e conclusdes foram
tiradas diante dos resultados. Outro fator observado no experimento foram as diferentes
fases da germinacéo.

Objetivos

O tema germinacédo teve como objetivos dar continuidade ao tema solo, iniciado no
ano de 2006 bem como trabalhar os principais fatores necessarios ao crescimento de uma
planta como solo fértil, &gua, ar, luz e calor do sol. Além disso, o trabalho buscou que os
alunos verificassem através de observacfes diarias as diferentes fases da germinacéo de
uma planta.

A partir dai outros assuntos foram tratados, entre eles, as partes da planta e a
importancia de cada uma delas, a fotossintese e a reprodugdo dos vegetais.

Desenvolvimento

O tema germinacdo foi iniciado com uma questdo desencadeadora feita aos alunos
que buscou levantar hipéteses sobre o crescimento do feijdo. A questao colocada as duas
turmas de alunos foi: Se pegarmos trés algoddes, um molhado somente com agua, outro
com vinagre e 4gua e mais um com sal e 4gua e colocarmos em cada um deles dois graos
de feijdo o que acontecera com os feijdes em cada caso?

A partir da questéo varias hipoteses foram elaboradas pelos alunos, entre elas:

Algodao com 4gua Algodao com vinagre Algoddo com agua e sal
Vai crescer. Vai murchar. Nao vai crescer
Vai brotar e ficar bem grande | Vai secar. O feijao vai ficar salgado
Vai secar. N&o vai crescer. Vai crescer
N&o vai crescer. Vai apodrecer. Vai brotar normal
N&o vai nascer. Vai morrer.

Vai brotar.

Levantadas as hipéteses o experimento foi realizado e o procedimento adotado foi:
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1) Colocar um pedaco de algoddo em cada copo plastico. Sobre ele, colocar dois
graos de feijao e cobri-los com outro pedaco de algodao, que ndo muito espesso.

2) No primeiro copinho, colocar 10ml de agua; no segundo 10ml de agua salgada, no
terceiro, 10ml de 4gua com vinagre. A seguir, colocar os potinhos perto da janela, para que
apanhem luz do sol (foto 1).

3) Diariamente, regar as sementes, do mesmo modo explicado acima. E importante
gque ndo aconteca confusdo na hora de regar, por este motivo, identificar cada copinho (fotos
2e3).

4) Feito isso acompanhar o crescimento das sementes, sempre anotando as
modificagBes que surgirem e depois de duas semanas ver o que aconteceu.

Foto 1. Materiais utilizados Foto 2. Experimento 12 série Foto 3. Experimento 32 série

Todos os dias os copinhos com feijdes eram molhados (fotos 4 e 5) e a cada dois dias
os alunos anotavam as modificagfes que estavam observando. Entre as anotacdes eles
colocaram que os feijdes no copinho com agua estavam crescendo, e nos outros dois
copinhos néo.

Foto 4. Molhando os feijoes 12 série Foto 5.Molhando os feijoes 32 série
Passadas duas semanas os alunos levantaram os resultados vistos no experimento.

Resultados

As anotagbes dos alunos nado tiveram muitas variacdes ja que o resultado do
experimento era bem visivel a todos: o feijao que foi molhado somente com agua segundo a
anotacdo de um aluno foi a seguinte “apés uma semana inchou, a casca “quebrou” e o broto
apareceu e comecgou a crescer. Na segunda semana o broto continuou crescendo”. O feijao
na agua salgada: “ndo houve nenhuma mudanca no feijao, ele ndo brotou”. O copinho ficou
cheio de sal”. E os feijdes que ficaram no vinagre “o feijdo ndo brotou; os gréos ficaram
brancos, secos e “enrrugados”.

Os resultados foram colocados na lousa, discutidos e apdés as discussdes e
intervencdes das professoras somado a alguns textos informativos sobre o que as plantas
necessitam para crescer foi elaborada uma conclusdo conjunta.

Concluséo

70



A conclusd@o apés o experimento, discussdes e textos informativos foi que os feijdes
cultivados na agua salgada ou com vinagre ndo crescem, mesmo apds varios dias. Isso
acontece porque os ambientes onde eles foram colocados ndo séo os ideais para 0 bom
desenvolvimento dos gréos, ou seja, sdo agressivos a eles por serem muito &cidos ou
salgados.

J& os gréos colocados na agua brotaram e estao se desenvolvendo, pois a 4gua € um
elemento importante para isso.

Vemos assim que para germinar e crescer, além do solo fértil, ar, luz e calor do sol as
sementes necessitam de 4gua e ndo de qualquer liquido.

Prosseguimento Ao Trabalho: ap0s essa primeira fase do trabalho alguns outros assuntos
foram abordados, dentre eles as fases que foram vistas durante a germinacédo. Foi pedido
aos alunos que desenhassem o feijdo que estava na agua (ja que somente ele germinou)
desde que fora plantado até a segunda semana depois da plantagdo. Posteriormente, as
professoras entregaram a eles um esquema que mostra as principais fases da germinacéao
do feijao e na sequéncia foram trabalhadas as partes da planta e as principais funcbes de
cada uma delas e assim o tema continuara, abordando a fotossintese e a reproducdo dos
vegetais.
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HISTORIA DA GOTA D’AGUA - CICLO DA AGUA NA NATUREZA
Araljo, Rosinéia C. Pereira

Resumo

A tematica da agua foi escolhida, pois além de fazer parte do curriculo escolar, é
necessario que a crianca observe os fenbmenos naturais que acontecem a sua volta,
identifique a agua em seus estados e entenda como ocorrem as transformacdes de estado
fisico, compreendendo assim, o que acontece em seu cotidiano. Também € necessario que
a crianca conheca esse bem precioso da natureza e aprenda a preserva-lo, pois a maior
parte da agua doce existente no planeta encontra-se na forma sélida nas calotas polares e
das aguas existentes nos rios, grande parte esta poluida.

Introducéo

No ambiente, a agua encontra-se em estados fisicos diferentes (sélido, liquido e
gasoso). Ela interage constantemente com o ambiente e, dela, depende nossa
sobrevivéncia. A vida dos animais e vegetais em nosso planeta esta diretamente ligada a
sua existéncia.

Objetivos

e identificar a agua em seus diferentes estados e entender como acontecem as
transformacd6es de estados fisicos;

e relacionar os experimentos realizados na escola com seu cotidiano, tanto em
fendbmenos naturais como nos decorrentes de atividades humanas.

Desenvolvimento

Iniciamos o trabalho com a questéo desafiadora: De onde vem a agua da chuva?

As hipéteses individuais foram:

-Das nuvens

-Do céu

-Da evaporacao da agua

O resultado das discussdes em grupo sobre as hip6teses foi:

Grupo 1- “nuvem, evaporacédo da agua.”

Grupo 2- “A agua da chuva, ela evapora e sobe pro céu la ela vai fazendo uma roda ai
a nuvem fica cheia de agua, ai chove.”

Grupo 3-"A agua vem do vapor e o0 vapor vem da agua quente e a chuva vem das
nuvens e as nuvens sdo agua.”

Grupo 4-“Das nuvens do céu. Agua se transforma em vapor. Ndo devemos jogar lixo
sendo polui os rios e a gente morre.”

Grupo 5-“Vem da terra através do vapor de 4gua”

Como todos os grupos chegaram a conclusdao que a agua da chuva resulta da
evaporacgdo da agua, na discusséo coletiva foram langcadas as seguintes questdes:

1- Quando chove ou lavamos a calcada parte da agua fica empocada na calcada.
Algum tempo depois ela desaparece. O que acontece com a agua que fica empocada na
calcada apds a chuva?

Hipéteses:

-ela seca -some -evapora

2- O que é evaporar?

As criangas escreveram suas respostas e, em seguida, consultaram o dicionario para
ver o significado da palavra “evaporar”. converter-se em vapor, passar para o estado

gasoso.
Problematizacéo: O que influencia a velocidade de evaporacdo da 4gua?
Hipoteses:
-0 calor do sol -0 vento
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Em seguida houve a discussdo de como seria possivel verificar, através de um
experimento, a influéncia do calor do sol e do vento na velocidade da evaporacéo da agua.

Os alunos sugeriram colocar uma bacia com agua ou molhar um pano. Porém nos
dois casos, o tempo de evaporacgao seria longo e talvez néo fosse possivel observar durante
a aula. Partindo da sugestdo de um aluno em se usar menos agua, orientei para que
utilizassem apenas uma gota de agua em um guardanapo de papel. Os alunos, entdo, se
reuniram em grupo para a elaboracéo dos experimentos (foto 2) para testar a influéncia do
calor do Sol (Sol e sombra) e do vento (com e sem vento)

Fotos 1. Discussdo em grupo

Foto 2. Realizag¢édo do experimento

Ap6s elaborados os experimentos houve a realizacdo dos mesmos, onde 0s grupos
puderam registrar os resultados e, em discussao coletiva chegaram a seguinte conclusao:

“a dgua evapora, o calor do Sol e o vento fazem a agua evaporar mais rapido.”

Houve discussao coletiva relacionando o0s experimentos a acontecimentos do
cotidiano. Os alunos relataram o seguinte:

“a roupa seca mais rapido quando tem Sol, quando tem vento a roupa seca mais
rapido no varal que nos dias de vento, quando chove ou lavamos a calgcada a agua seca
mais rapido quando o Sol estda mais quente, quando estd chovendo, mesmo o vento, a
roupa demora mais para secar que nos dias de Sol, mesmo estendida na sombra, quando a
panela esta no fogo, quando a mée faz arroz, por exemplo, o vapor sobe, quando a calgada
Ou a rua esta muito quente e jogamos agua sobe fumaca”.

Realizacdo de experimento

Encerrada a discusséo foram lancadas as questdes:

1- Para onde vai a 4gua que evapora?

Hipéteses:

“sobe para as nuvens, sobe para o céu”

2- Existe agua misturada no ar?

Foi proposto um experimento que deveriam comparar o exterior de dois copos: um
com agua e outro com agua e pedras de gelo. O que acontece?

Fotos 3 e 4. Realiza¢do do experimento

Ap0s observados os resultados foi langada a questéo:
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De onde veio a 4gua que apareceu do lado de fora do copo onde havia 4gua e gelo?

Hipoteses individuais:

- do gelo - de dentro do copo - do vapor - da evaporacao do gelo

- da evaporacgdo da agua

Apbs discussao em grupos surgiram as seguintes hipoteses:

Grupo 1 — “o vapor fica flutuando e vira gotinha”,

Grupo 2 — “a 4gua que evaporou se juntou no ar e voltou a ser gotinha no copo”

Grupo 3 — “do vapor que estava no ar”

Grupo 4 — “o vapor estava do lado de fora no ar”

Grupo 5 — “o vapor fica no ar e volta a ser gotinha de novo”

Relato de um aluno: a agua vai e volta, vira vapor e gotinha. E um “circulo” nunca
acaba.

Resultados

Os alunos conseguiram relacionar o experimento com acontecimentos do cotidiano
como a agua que se junta na tampa da panela, as gotas que se formam no litro quando
tiram o refrigerante da geladeira, a fumaca que sai quando abrimos a geladeira e o espelho
fica embacado quando assopramos nele.

Para finalizar o trabalho foi feito um livro sobre a histéria da gota d"agua — o ciclo da
agua na natureza — relatando a evaporagdo e condensacdo que forma um ciclo, fazendo
com que a agua se transforme, mudando de estado fisico e sempre se renove iniciando o
processo novamente.

O resultado foi satisfatorio, pois:

Os alunos conseguiram identificar a agua em seus estados.

Perceberam as transformacdes (estados fisicos).

Relacionaram os experimentos com o cotidiano.

Tiveram vérias oportunidades de discussdo coletiva e em grupo e participaram
ativamente.

Utilizaram das atividades para progredir no aprendizado da leitura.

Perceberam a importancia da preservacéo do meio ambiente para um futuro melhor.
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LIXO — RESIDUO X QUALIDADE DE VIDA
Cavaletto. Nair Jacinto, LEAL. Gislaine de Paula,
Martinez. Maria de Lourdes Nogueira

Resumo

Este projeto teve como objetivo desenvolver a acdo e a reflexdo por meio de
atividades e praticas educativas, de forma que os alunos compreendessem que é
necessario cuidar do ambiente onde vivemos e que sdo capazes de contribuir para a
melhoria da qualidade de vida de toda a comunidade. Foram abordadas questées como: O
que é o lixa? Como este problema esta afetando o nosso planeta? Quais as alternativas
para a reducédo do lixo produzido? Quais atitudes que precisam ser praticadas diariamente
pela comunidade? Ao final entenderam a necessidade de cuidar e conservar 0 meio
ambiente.

Introducdo:

Este trabalho foi desenvolvido na E.E. Profé. Elydia Benetti e foi realizado de maneira
integrada com duas primeiras séries e uma quarta série do periodo da manha. Teve como
pretensdo desenvolver acdes educativas de forma que os nossos alunos compreendessem
0s problemas causados no meio ambiente quando este ndo é tratado de forma adequada,
transformando-se em um ambiente degradado, causando prejuizos e péssima qualidade de
vida para todos.

Trabalhamos a questdo dos residuos solidos, propondo acdes que podem ser
praticadas, a partir da escola e que devem ser expandidas para suas residéncias e espacos
coletivos.

Nossa principal intengéo foi desenvolver mudancas de valores por meio de atitudes e
préaticas que contribuem efetivamente para um ambiente saudavel e com qualidade de vida.

Objetivos especificos deste trabalho:

e Saber que nem tudo que usamos e jogamos fora € lixo;

e Aprender a separar os residuos em latdes coloridos de acordo com a destinagéo
especifica;

e Ter consciéncia de que cada pessoa produz lixo e que cada um é responsavel por
ele;

¢ Conscientizar que devemos reduzir a quantidade de lixo produzido;

o Reaproveitar residuos por meio da reciclagem, reutilizacdo, além do
reaproveitamento do residuo organico na forma de adubo por meio da compostagem;

Desenvolvimento:
Comecamos com a questdo desafiadora: O que €é lixo?(
Hipéteses: Coisas velhas, papel, casca de banana, plastico, vidro, cascas de ovos,
frutas, verduras e legumes, sobras de alimentos, ossos de frango, peixe e outras carnes etc.
O que tem no nosso lixo?
Restos de comida, roupas velhas, sapatos, brinquedos, guarda-chuva, latas, garrafas,
embalagens.
Para onde vai o lixo de nossas casas?
Para o rio, para o lixdo, para o esgoto, para terrenos baldios, para o aterro sanitario.
Diferenca entre lixo e residuo:
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Trabalho de aluno
Ap0s o levantamento das hipoteses realizaram algumas atividades como:

¢ Pesquisa em livros e diciondrios sobre o significado da palavra lixo e residuo;

e Levantamento da producdo de residuos na escola, em busca de residuos de
diferentes tipos como: resto de papel, comida, plasticos, metais.

e Separando o que pode ser reciclado;

e Pesquisando em casa: O lixo que produzimos!

¢ Fazendo a composteira como alternativa de reducado do lixo: Os alunos separaram
0 que poderia ir para a composteira (residuos da prépria escola e residuos trazidos de
casa);

¢ A composteira: Observando o lixo organico em decomposicdo, discusséo sobre o
aterro sanitario e a producao do chorume e os efeitos nocivos que essas medidas provocam
ao meio ambiente.

Tinhamos programado a visita ao aterro sanitario, mas, infelizmente nao foi possivel
realizar essa atividade por questbes administrativas. Porém, para abordar o tema aterro
sanitario, exibimos o filme "Alerta Verde”, no filme é mostrada a situacdo no lixo do Brasil, os
aterros organizados, lix6es, cooperativas. Uma das perguntas que os alunos fizeram foi: O
gue é chorume? Entdo em roda de conversa esclarecemos que o liquido produzido pela
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decomposicdo do lixo organico (frutas, legumes, verduras) quando depositado nos lixos
ensacados e no seu destino, aterro ou lixdes, contém cheiro forte, € canalizado nos aterros,
conduzidos até uma lagoa e recebe o nome de chorume.

Acompanhando a decomposi¢do: periodicamente o0s alunos ao observarem a
composteira percebiam o cheiro forte que exalava entendendo na pratica os efeitos do
liqguido que saia dos alimentos, o chorume.

Ficavam curiosos ao verem que os residuos apodrecem e dentro deles aparecem 0s
bichinhos. Discutiamos que aquele lixo tivera outro encaminhamento deixando de ser
encaminhado ao aterro sendo reaproveitado produzindo o adubo, e desta maneira deixando
a terra mais fértil.

Perceberam que toda vez que mexiamos na composteira, esta exalava cheiro
desagradavel, cheiro de podre e eles ndo gostavam do cheiro! Alguns até faziam cara de
nojo.

Resultados

Este € um trabalho de formiguinha, mas percebemos nas criancas mudancas de
comportamento. Algumas criangas vieram mostrar para a professora as sobras de frutas
que traziam de lanches, dizendo que iriam levar na composteira e ndo colocar no lixo
comum. A observacdo dos cestos de lixos também foi notada, que retiravam os residuos
dos latbes. Em reunifes de pais estes comentavam também que seus filhos estavam
cobrando deles mudancas de atitudes em casa. Estes comentarios de alguns pais fazem-
nos crer que o trabalho foi bem aceito pelas suas familias. As participacfes nas atividades
foram muito interessantes e de maneira integrada com duas primeiras séries e uma quarta
série. As atividades foram realizadas em grupos quando iamos observar a composteira ou
levar residuos na mesma, cada classe com suas professoras, respectivamente, também
fazia comentéarios dentro da sala fazendo listagem de palavras (as primeiras séries), texto
coletivo e desenhos. Faziam trocas de experiéncias em rodas de conversas e desta maneira
conseguimos com que os alunos interagissem, valorizando o conhecimento que cada um foi
adquirindo no decorrer das atividades propostas.

Percebemos que as criangcas conseguiram entender e compreender a necessidade
de cuidar e preservar o meio ambiente e que todos nds somos responsaveis. Perceberam
que acdes e atitudes aprendidas precisam ser diariamente praticadas e ndo so pelos alunos
professores, funcionarios envolvendo toda a escola, as familias e toda a comunidade.
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MINHOCAS NA HORTA?
Biscegli, Leila Aparecida Conte
Micheloni, Rosemeiri H C
Monteiro, Ana Cristina Marmorato Nogueira
Moraes, Leonor Barros de

Resumo

Este projeto surgiu quando os alunos perceberam a presenca de muitas minhocas
durante a preparacao da horta para o plantio. Varias foram as rea¢fes dos alunos, desde
nojo, até discussdo sobre a permanéncia delas nos canteiros. Foi proposto entdo, a
realizacdo de um estudo sobre as minhocas. As questdes desencadeadoras deram margens
para as mais diversas hipGteses e com elas surgiu a idéia de fazer um minhocario para
melhor observar o que as minhocas fazem na terra. Foram objetos de estudo livros, revistas
e jornais que falavam sobre o assunto em questao; lupas, minhocas e o préprio minhocario
para observacao.

Introducéo

Este trabalho intitulado “Minhocas na horta?” foi desenvolvido na EE Marilene
Terezinha Longhim. A idéia surgiu durante a realizacdo de uma das atividades do projeto
Horta (projeto este desenvolvido ha varios anos na escola) que os alunos de 12 a 42 série,
do periodo da manha, participavam.

Ao prepararem 0s canteiros para o0 plantio perceberam a presenca de muitas
minhocas. Neste momento as reacdes dos alunos foram muito diferentes: alguns sentiram
nojo, outros acharam melhor elimina-las dos canteiros e outros preferiam deixa-las ali.
Quando guestionados sobre deixa-las ou ndo e por que, apareceram os conflitos de idéias.
Diante disto, as professoras reuniram-se e propuseram a realizacao de um trabalho sobre as
minhocas.

Os alunos ficaram empolgados com a idéia e iniciou-se 0 projeto com as questdes
desencadeadoras: Qual a funcdo das minhocas na horta? Como a minhoca consegue viver
embaixo da terra?

As hipoteses dos alunos foram as mais variadas possiveis: Tem minhoca na horta para
ajudar as plantas a crescerem. A minhoca deixa a terra bem fofa. Ela faz caminho. Ela come
terra e seu cocd deixa a terra fofa, fazendo caminhos. Ela consegue viver embaixo da terra
porque ela nasceu la. A minhoca sai da terra, respira e volta para a terra.

Diante das hipoteses, as professoras sugeriram fazer um minhocéario para melhor
observar o que as minhocas fazem na terra e para isto foi utilizado um artigo da Revista do
Professor onde ensina passo a passo como fazer.

Fizemos a leitura do artigo em sala de aula para auxiliar na montagem. Alguns
materiais necessarios como terra, areia, giz, alface, minhocas e plastico preto, poderiam ser
encontrados na prépria escola. O Unico material que precisdvamos providenciar era o
recipiente de vidro. Decidimos comprar um aquario, porém poderia ser feito com potes
grandes de vidro de maionese.

Objetivos

e observar o comportamento das minhocas, comparando suas caracteristicas
com as condi¢cfes do ambiente em que vivem;

e perceber quais sdo as condicdes necessarias para o seu desenvolvimento;
verificar suas contribuicées para o desenvolvimento de uma horta;

o aprimorar as habilidades de observacéo, leitura e escrita e posicionamento
critico perante os fatos;

e produzir de forma oral e escrita, individual e coletiva, diferentes tipos de textos
(listas de palavras, hipoteses, textos instrucionais, relatérios, entre outros...).
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Procedimentos

No dia da montagem do minhocario, a escola ficou em festa. Todos queriam colaborar
de alguma forma: alguns foram pegar a terra na horta, outros foram procurar minhocas,
outros foram colher verduras. Teve o grupo de alunos que pegou areia e ainda os alunos
que moeram giz.

Para monta-lo foi s6 seguir as instru¢des do artigo da Revista do Professor: encher o
recipiente com camadas alternadas de terra, areia e p6 de giz; umedecer o minhocario, com
cuidado para ndo desmanchar as camadas e por fim colocar as minhocas e pedacos de
alface sobre a ultima camada de terra.

As camadas foram introduzidas no recipiente de vidro com todo o cuidado e
admiracgéo, afinal parecia uma escultura de tdo bonito. O momento mais esperado foi o de
colocar as minhocas no experimento. A alegria foi geral, até aqueles que no primeiro contato
tiveram nojo das minhocas, agora queriam pega-las para colocar ali.

Todos estavam curiosos para saber o que aconteceria e assim comecaram as
observacdes diarias. Para diversificar o trabalho e a0 mesmo tempo motiva-los ainda mais,
as professoras levaram para as salas de aula livros didaticos e paradidaticos, revistas e
jornais que falavam sobre o assunto em questédo e lupas para observacdo das minhocas.
Tudo era ouvido ou lido com bastante atencéo, afinal queriam saber mais sobre o que
estavam observando.

A surpresa maior foi quando comecaram a observar os caminhos deixados pelas
minhocas nas diferentes camadas do minhocéario. Foi ai que algumas duvidas comecaram a
ser sanadas: os caminhos feitos pelas minhocas é que deixam a terra mais fofa, pois a terra
fica soltinha, além disso, é mais facil entrar ar e agua (0 que é importante para 0s vegetais)
e as minhocas podem respirar I& embaixo sem precisar sair...

A atividade com a lupa despertou o interesse, principalmente dos alunos das 32 e 42
séries, sobre a questdo da reproducdo das minhocas. Neste momento surgiram perguntas
como “Minhoca tem sexo?”, “Bota ovo?”, “E os filhotes como nascem?”. Estas questbes
promoveram pesquisas e calorosos debates entre essas duas turmas. Tudo que estavam
aprendendo com as observacfes e leituras colaboraram para a elaboracdo dos textos
coletivos e para o aprendizado dos alunos.

Resultados

Com o término do experimento, os alunos concluiram que as minhocas comem terra
misturada com restos de animais e plantas; que dentro delas, esses restos viram adubo e
por isso, suas fezes sao de terra fina e adubada; isto faz com que as minhocas ajudem tanto
na formacdo, quanto na manutencédo da fertilidade do solo; que a locomocao desses animais
é feita através da musculatura da parede do corpo e que enquanto comem e se locomovem,
vao cavando tuneis na terra; que por esses tlneis, 0 ar e a 4gua penetram mais rapido no
solo e ajudam as plantas crescerem; que sdo hermafroditas, botam ovos e deles nascem os
filhotes.

Conclusbes

Durante o desenvolvimento do projeto as hipoteses dos alunos foram analisadas e as
conclusdes surgiram com as observagbes e as leituras promovidas nas aulas. O
experimento do minhocario foi um sucesso e comprovou para todos que para a
aprendizagem se tornar significativa, nada melhor do que vivenciar o assunto.

No inicio do projeto os alunos estavam divididos entre deixar ou ndo as minhocas na
horta; no final, diante das descobertas de tantos pontos positivos, a permanéncia desses
animais nos canteiros foi unanime.
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NEM TUDO E LIXO
Sonia Maria Zavaglia Blanco

Resumo

O projeto “Nem tudo € lixo” foi desenvolvido, utilizando a metodologia do M&o na
Massa, contemplando algumas questdes ambientais, oferecendo a possibilidade para que
os alunos pudessem discutir coletivamente os problemas encontrados hoje, causados pela
poluicdo ambiental.
Foi fundamentado em acdes didaticas que levaram o aluno a curiosidade e imaginacao,
num processo de reinterpretacdo das idéias ja construidas pelos alunos, buscando
aproxima-las do conhecimento cientifico.

Introducéo

O aumento populacional aumenta a producdo de residuos (lixo) que muitas vezes
levam centenas de anos para se degradarem, o que gera um dos problemas mais graves do
mundo poluindo o ambiente: solo, ar e fontes de agua.
E fundamental partir da visdo que cada aluno tem do termo meio ambiente, para construir
novos conhecimentos.

Objetivos
- Desenvolver o senso critico, atitudes e procedimentos que levam o aluno reconhecer
gue nem tudo que se joga € lixo,
- discutir o destino dos residuos,
-investigar os problemas causados pelo acumulo de dejetos, poluicdo ambiental,
desenvolvendo o habito da separacéo de reciclaveis,
- pratica da composteira caseira.
- comparar o tempo de decomposicéo de alguns materiais.

Desenvolvimento

De inicio, com a sala em grupos de alunos, perguntei: O que é lixo?

Vérias hipéteses foram levantadas: Lixo € sujeira, coisa velha, tudo que ndo pode usar
mais, roupa que ndo serve.

- O que vocés jogam no lixo?

Papel higiénico, restos de comida, folhas de arvore que caem, poeira também quando
varre o chéo.

Depois de ouvir as criangas, pedi que registrassem: escrevendo, desenhando. Como
tarefa de casa foi solicitado que perguntassem a mae e observassem o que ela jogava no
lixo e que anotassem para discutirmos depois ha aula de Ciéncias.

A maioria dos alunos registrou e percebi que o conceito que tém e 0s costumes séo
comuns e bem parecidos.

S6 um aluno (de 12 anos) disse que a mée guardava casca de ovo, de frutas para
jogar nos vasos de plantas. Levantamos os dados, fizemos uma lista e depois uma tabela.

Em outra aula, fiz a pergunta:

-E na escola? — Vocés viram o que sobra na merenda? Vamos observar no intervalo?

Deixei que observassem durante 3 dias consecutivos. Fotografamos. Quando vinham
para a sala, anotavam e em seguida comentavamos.

Observaram através das tabelas que muitas cascas de legumes, de frutas, restos de
comida, eram colocadas em recipientes para serem jogados.

Nas latas de lixo do recreio, latinhas de refrigerantes, copos descartaveis etc.

Depois das observacbes e comentérios e leitura de panfletos alusivos aos temas,
propus a confeccdo de uma composteira e a investigacdo da composicdo de alguns
materiais organicos: casca de frutas de legumes, folhas secas; materiais estes que foram
trazidos pelos alunos, examinados na sala de aula, e colocados depois em uma vasilha
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plastica perto da janela, recebendo sol indiretamente. Sugeri também, que em casa
utilizassem materiais organicos, colocassem diretamente na terra, chao, vasilhas (que
qguisessem) e fossem deixados no sol durante uma semana. Minha intencdo era que o0s
alunos observassem dia-a-dia a decomposicdo dos materiais organicos e a finalidade da
compostagem.

E o papeldo, os metais e os plasticos, se decompbem ?

Algumas respostas:

- Levam mais tempo, muitos anos, vidro quebra, quebra e acho que ndo apodrece,
ferro também.

O momento foi propicio para falar dos 3Rs( Reducédo, Reuso e Reciclagem do Lixo)

E o que acontece com o0 que colocamos ha composteira?

As cascas, folhas, restos de verduras, alimentos, bichinhos, apodrecem e viram
composto para as plantas!

Para finalizar o Projeto, os alunos fizeram cartazes, desenhos, murais, registrando as
conclusdes finais.

Resultados

Os objetivos do projeto foram alcangados através das atividades que proporcionaram,
guestionamento, reflexdo, na construcdo de conhecimentos significativos sobre a Educacao
Ambiental.

Com certeza, muitos habitos mudaram e novos valores foram adquiridos. Os alunos
concluiram que: Nem tudo é lixo e pode ser reaproveitado como 0s materiais organicos da
composteira.

Do ponto de vista do conhecimento cientifico, foi desenvolvido nos alunos capacidade
de observacdo e compreensao da realidade.

O futuro da humanidade depende de todos nés.

Ensinar as ciéncias na escola: da educagao infantil a quarta série. Centro de
Divulgacao Cientifica e Cultural (CDCC) / USP, S&o Carlos, 2005.

TOMAZELLO, Maria Guiomar Carneiro; Schiel, Dietrich. O Livro da Experimentoteca — vol.
2. CDCC — USP.

FERNANDES, Martha Serrano. Ciéncia: a descoberta da vida. Ed. Do Brasil na Bahia, 1995.
Projeto Pitangué — Ciéncias — Ensino Fundamental — 22 série — Editora Moderna, 2005.
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OS MEUS SENTIDOS ESTAO AQUI
Pinto, Rozemeire Rosendo
Pomponio, Patricia Cibeli Leme

Resumo

Com atividades simples e utilizando-se de sucata estimulamos, através dos cinco
sentidos, os bebés a construirem e reconstruirem nog¢fes basicas que irdo ajuda-los na
compreensédo do mundo que os rodeia. Por terem de 4 meses a 2 anos, estdo aprendendo
sobre o0 mundo, principalmente através da visdo e do paladar, entdo, é importante a
mediacdo do adulto no sentindo de organizar o espaco fisico e as atividades visando a
experimentacao de varios tipos de estimulacdo sensorial. Oferecer materiais diversificados
permite que as criancas experimentem a si e ao meio de formas variadas.

Introducéo

O primeiro passo do projeto foi observar as criancas durante as brincadeiras livres
para identificarmos o grau de desenvolvimento que se encontravam a turma. O passo
seguinte foi a construcéo de objetos feitos com sucata que pudessem estimular a percepgao
visual, auditiva, olfativa, gustativa e o tato.

Objetivos
¢ Estimular os bebés, através dos cinco sentidos;
¢ Proporcionar aos bebés um ambiente de experimentacdo através da estimulagéo
dos cinco sentidos;
e Estimular os bebés para que experimente, construam, reconstruam, nocdes basicas,
através dos cinco sentidos;
e Desenvolvimento da linguagem.

Desenvolvimento

Para a percepcéo visual, utilizamos garrafas PET com papéis coloridos (crepom e
celofane), organizados em um cantinho da sala, pendurados em dois ganchos com um
barbante que segurava as garrafas. Com essa brincadeira os bebés eram estimulados n&o
somente no sentido da visdo, como também o tato e a audicdo eram usados quando
movimentavam as garrafas. Nesta atividade aproveitdvamos para perguntar as criancas: é
colorido? — € bonito? - vocé gostou? — € alegre?

Tiras de pano colorido foram pendurados pela sala para chamar a atencédo dos bebés
e assim permitir que experimentassem e sentissem a textura dos panos, nao s6 através das
maos, mas com o corpo todo ao engatinhar e passar pelos panos. Um painel foi montado
utilizando-se de varias texturas: asperas, lisa, macia, emborrachado, alto relevo etc, para
gue novamente pudessem explorar através do tato. Para estimularmos os bebés perguntas
eram feitas: é liso? — é aspero? — é gostoso de passar a mao?

Para incentivar a percepcado olfativa utilizamos bolinhas feitas de meia com cravo,
canela ou molhadas com esséncias para que os bebés pudessem cheira-las. Com frascos
de xampu, os bebés podiam ainda sentir o cheiro. Para os bebés perguntdvamos: é
cheiroso? — esta fedido?

Com latinhas de achocolatado organizamos uma bandinha. Os bebés eram
incentivados a bater as latinhas no chéo de varias formas para tentar produzir diversos
sons: alto ou baixo. Com um pano envolto na latinha proporciondvamos aos bebés uma
variedade maior de sons: agudo com o pano e sem o0 som grave. No momento que os bebés
se empolgavam aproveitavamos para perguntar: nossa nao esta barulhento? — vamos bater
mais de vagar? — ndo esta doendo o ouvidinho? E as criancas reagiam batendo com menos
forca as latinhas (foto 1).

Para a estimulagdo gustativa preparamos um dia na sala com varios alimentos
diferentes, em um momento de atividade dirigida. Propositalmente, levamos para a sala
alimentos azedos, doces, salgados, mornos e frios, tudo em pequenas quantidades e com
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um certo espacgo de tempo, para que permitissemos que as criangas pudessem perceber 0s
diversos gostos. Nesta hora observavamos 0s gestos e as caretas para cada tipo de
alimento e aproveitdvamos para conversar com 0s bebés dizendo é docinho? — €
qguentinho? — esté salgado? — é gostoso?, etc, os bebés mais velhos ja conseguiam repetir,
balancar a cabega nos dar respostas mais imediatas, ja os bebés menores eram somente
as caretas. Ao longo do dia, especificamente nos horarios de alimentacdo rotineira,
aproveitamos também para conversar e perguntar aos bebés sobre o sabor, a temperatura,
etc dos alimentos servidos (foto 2).

O espaco da sala organizados em cantinhos possibilita aos bebés desenvolverem o
sentido visual e a estimula-los a experimentacdo e desenvolvimento dos demais sentidos.

21/09/2007
Fotol: Experimentando sons Foto 2: Experimentando que gosto
tem.
Resultados

Pudemos observar que a partir deste projeto, todas as atividades que
desenvolvemos, os bebés comecaram a participar com mais intensidade e a utilizar os
varios sentidos de forma intensa, consideramos que essas atividades trabalharam e
estimularam os bebés profundamente respeitando a fase que cada crianca se encontrava:
uns ja andavam, outros apenas engatinhavam, outros se arrastavam, e outros ja
comecavam a emitir sons e balbuciar. A partir do projeto o desenvolvimento dos bebés foi
grande, além de notarmos que a cada experimentacdo se sentiam felizes por conta de uma
nova descoberta. Além disso, o projeto serviu para desenvolver a linguagem dos bebés,
porque mesmo ndo falando ainda, conversdvamos bastante fazendo perguntas do tipo:
“Que gosto tem?”; “E azedo ou doce?”; “E frio ou morno?”; “E aspero ou liso?. A diferenca é
gue n6s mesmos davamos as respostas que eles imitavam e observavam intensamente.
Percebemos que os bebés experimentavam , utilizando-se dos varios sentidos, observavam
nossa reacao também e completavam com caretas, gestos ou repetindo falas quando os
bebés eram maiores.
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0OS ORGAOS DOS SENTIDOS E AS DIFERENTES FORMAS DE EXPLORAR O

MUNDO

Moraes, Alessandra Cardoso de
Simone, Katia V. B. P.
Generoso, Viviani C.

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido com as primeiras séries do Ensino Fundamental
e teve como tema "Os Orgéos dos Sentidos”.

Contemplou atividades de levantamento de hipéteses, observacdo, experimentacéao,
comparacao, registro e pesquisa bibliografica culminando com a identificagdo dos 6rgaos e
de seu funcionamento.

As salas trabalharam com os 5 sentidos, cada uma a seu modo e atendendo as suas
especificidades.

As atividades partiram dos conhecimentos prévios dos alunos e de seus
levantamentos ou indagacfes, levando-se sempre em consideracdo o fato de que "o
processo de aprendizagem € algo dindmico”, no qual somos "mediadores” e nao
"personagens principais”.

Introducéo

O projeto abaixo descrito contempla os 5 sentidos atentando-se para a questdo
investigativa e para a construcdo da aprendizagem dos conceitos e nomeacdes.

Foi possivel partindo do levantamento de hipéteses dos alunos elaborar atividades que
permitissem observar, refletir e propiciar a crianca a possibilidade de ser “criador de seu
processo” de aprendizagem.

Objetivos
O projeto ” Os 6rgaos dos sentidos e as diferentes formas de explorar o mundo” tem

enguanto objetivo propiciar aos alunos:

e aidentificacdo dos 6rgdos dos sentidos (visdo, audi¢ado, olfato, tato e paladar), bem

como o conhecimento do funcionamento dos mesmos,

e 0 reconhecimento da importancia dos sentidos e suas estreitas ligacoes,

e a aceitacdo da observacado dos fatos ao nosso redor como ferramenta principal na

construcédo do conhecimento.

e 0 respeito as diferentes opinides e as diferencas individuais.

Desenvolvimento

Para a aplicacdo dessa atividade, foi necessario um levantamento dos conceitos
iniciais das criancas sobre o que s&o "Orgdos dos Sentidos” para em seguida realizar o
reconhecimento dos mesmos.

Dessa maneira a atividade teve inicio com o guestionamento sobre "o qué quer dizer
para eles o termo "6rgdos dos sentidos”. Os alunos conseguiram chegar a indicacao de que
orgéaos referem-se a “coisas do nosso corpo” e sentidos a “ 0 que sentimos”.

Com base nisso questionou-se o0 que € "sentir’ e as criancas conseguiram formular
que "sentir € pegar” e que no dia-a-dia, "sentimos muitas coisas”. Em seguida foi possivel
trabalhar com a informacgédo de que "além de sentir, ali na sala de aula estavamos falando e
sendo ouvidos e de que também olhdvamos e éramos vistos”. Depois disso conceituou-se
que olhar refere-se a visao e ouvir a audicado, que sao dois dos sentidos humanos.

A partir dai levantou-se o questionamento de que “Quando a mamae faz um bolo para
assar no forno, mesmo que nao a tenha visto preparando, como é possivel saber o que ela
o fez? .

Eles responderam gue "sentem um cheiro gostoso por toda casa”.

Levanta-se, dessa forma, a pergunta sobre qual 6rgao dos sentidos € responsavel pelo
cheiro e eles dizem: “o nariz”.
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Quando comentado que existe uma palavra que "nomeia” esse 6rgao , varias criangas
chegaram com facilidade no termo "olfato”.

Partiu-se entdo para a informacgéo de que quando "sentimos o gosto do bolo estamos
também nos referindo a um érgao?”.

Muitas das criancas em consenso respondem: “é o paladar”.

E por fim pode-se falar sobre o termo "pegar’ que usaram no inicio de nosso
levantamento de hipé6teses, pois agora, ja € possivel (com a ajuda dos alunos) nomea-lo
como tato.

Apoés toda essa introducdo fez-se necessaria uma atividade de observacdo ou ate
mesmo imaginacdo (cada sala trabalhou com um ou mais objetos e a seu modo) a fim de
que as criancas pudessem vivenciar todos os sentidos anteriormente explorados apenas de
forma oral.

Magas, bananas e "jujus” (geladinhos com sabores) foram os "instrumentos” utilizados
para que as criancas fizessem a construcdo efetiva do conhecimento sobre os 6rgaos dos
sentidos.

Pudemos, a partir disso, montar coletivamente a tabela de percepc¢ao, tabela esta, que
melhor enquadra todas as diferentes formas de se explorar o mundo, uma vez que é
possivel por meio dela relacionar todos os 6rgéos e suas sensacoes.

Segue abaixo, a tabela referente a atividade realizada com a observacéo e descri¢cao
do “juju”.

Olhando Ouvindo Tocando Cheirando Saboreando
"é um cilindro e cada | "som de "¢ gelado. E "cheira bom, e "é gelado, tem
um tem uma cor que | chupar o juju” |duro, mas fica |tem o cheiro do |gosto doce e
representa um (fazem o ruido | mole, vira sabor (frutas)” gosto de frutas”
sabor” com a boca) suco quando

derrete”
Resultados

Foi possivel concluir trabalhando os 5 sentidos que partindo do levantamento de
hipéteses das criancas € preciso percorrer um longo caminho que atravessa atividades
concretas e chega em discussfes e pesquisas, focalizando sempre o aluno como
"protagonista no processo de aprendizagem”. Nessa trajetdria, cabe a nés, educadores, 0
papel de propiciar as criancas a posssibilidade de organizar, relacionar, comparar e
construir seus préprios conhecimentos.

Dessa maneira, podemos afirmar que a metodologia investigativa aplicada nesse projeto
permite que as criancas observem e compreendam sensac¢fes 0 que torna a atividade mais
interessante e produtiva.
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POR DENTRO DO CORPO HUMANO

LIMONI, Marina de Cassia Bertoncello;
QUEIROZ, Luciana de Abreu

Resumo

O projeto esta sendo desenvolvido com 57 alunos, sendo 27 alunos da 12 série e 30
alunos da 42 série do Ensino Fundamental, da EE Prof. Luiz Augusto de Oliveira.
O tema foi escolhido com o objetivo de oferecer algumas contribuicbes aos alunos
participantes do trabalho em relacdo as duvidas apresentadas pelos mesmos,
constantemente, envolvendo a parte interna do corpo humano.

Introducéo

O trabalho esta sendo realizado nas duas salas e as perguntas desencadeadoras sdo
as mesmas: "O que tem dentro do corpo humano?” “Onde fica?” “Para que serve?”; porém,
devido as diferencas de idade entre os alunos, as hipoteses e os conhecimentos prévios
sobre o assunto ora diferem, ora nem tanto.

Os alunos estdo se empenhando nas pesquisas e discussfes. Vale ressaltar que, os
alunos da 42 série se aprofundardo mais no assunto devido aos contetidos programados no
curriculo.

O trabalho em grupo esta sendo valorizado, bem como, o intercambio entre os alunos
das classes diferentes.

Objetivos
¢ Incentivar a observacéo, a pesquisa, o registro e o trabalho em grupo;
e Comparar as hip6teses dos alunos da 1% e da 42 série referentes a localizacédo e
funcdo de alguns 6rgaos do corpo humano.

Desenvolvimento

As professoras optaram por utilizar a metodologia do programa “ABC na Educacao
Cientifica — m&o na Massa”, para garantir maior participacdo e envolvimento dos alunos
durante a realizacéo do trabalho.

As hipéteses levantadas pelos alunos foram registradas por eles e pelas professoras
através de desenho e escrita. Para a questdo "O que tem dentro do corpo humano?”, foram
dadas as seguintes respostas:

“No corpo humano tem comida. A gente come e fica aqui.” (mostrando a regido
abdominal) — aluno da 12 série.

“Aqui onde?” — Professora Marina.

“No estdbmago” — aluno da 12 série.

“Tem tripa” — aluno da 12 série.

“Tem cérebro, caveira, estbmago” — aluno da 12 série

“Tem térax. E uma coisa que as meninas tém” — aluno da 12 série.

“Tem cocd” — aluno da 12 série.

“Onde fica o0 coc0?” - Professora Marina.

“No estdbmago” — aluno da 12 série.

“Na barriga” — aluno da 12 série.

“No cérebro” — aluno da 12 série.

“Verme na barriga” — aluno da 12 série.

“Tem bactéria” — aluno da 12 série.

Vémito na barriga” — aluno da 12 série.

“Glofe, uma tampinha na garganta” — aluno da 12 série.

Quando questionados “Para que serve?”, os alunos da 12 série responderam: “O
cérebro serve para pensar”; “Lembrar, faz dormir, sonhar, aprender”; “Faz criar imaginagao ;
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“Faz lembrar das coisas, guardar na cabeca”; “Faz um barulho assim: tum, tum...”; “O
cérebro mexe o corpo”; “E pra inteligéncia”; “A bexiga serve pra segurar o xixi” — (Risos).

Quanto ao que temos no interior do corpo humano, os alunos da 42 série
responderam:

“A mulher tem ventre e 0 homem tem gogo.”

“Tem vagina, leite, glébulos, fezes, energia, doenca”

“Ovulo, biceps, pulmao”

“Anticorpos, moléculas”

“Tripa, circula¢do, organismo, laringe”

“Tem febre, coluna, sininho”

“Pancreas, vesicula, Gtero, esdfago, costela, bacia, vitaminas”

Durante a socializacéo ficou claro que a maioria deles citou determinadas partes do
corpo porque algum parente havia sido acometido por alguma enfermidade. Termos como
tripa, gogo, sininho foram revistos. Grande parte sentiu dificuldade em determinar partes
constantes do aparelho respiratério (nomearam, mas ndo localizaram a posicao: laringe,
esbfago, traquéia, por exemplo). Meninos que comumente falam de suas maes, registraram
partes femininas.

Apés esta etapa, foram entregues aos alunos uma folha contendo o contorno de um
corpo humano, para que os mesmos pudessem preenché-la de forma a contemplar as suas
hipéteses. Em seguida, os desenhos foram apresentados e discutidos para que
conhecessem um pouco sobre o que e como os colegas fizeram suas representacdes. Por
fim chegaram a um consenso onde foi feito o contorno de um aluno de cada uma das salas
envolvidas representando em comum acordo as hipéteses levantadas.

Sugerimos aos alunos pesquisa em diversas fontes bibliograficas (e outros), dentre
elas livros didaticos e para-didaticos, enciclopédias (impressa e virtual), revistas, jornais,
quadrinhos, Atlas, radiografias, ultra-sonografias. Devido a rigueza de materiais coletados,
inclusive uns pésteres em tamanho naturais de um esqueleto humano, puderam (de acordo
com a faixa etaria) pesquisar, observar, comparar e confirmar, ou ndo, suas hipoteses. E
importante destacar como os alunos de ambas as classes surpreenderam-se com a
localizacdo de alguns érgaos dentro do corpo, como o intestino, que ocupa um espaco “tao
grande”. Os 0ss0s e 0s musculos também chamaram atencgao.

Os alunos da 42 série confeccionaram cartazes e apresentaram seminarios
especificamente sobre as fun¢bes do corpo humano (sistemas). Para os alunos da 12 série,
o tema propiciou momentos em que foi possivel enfocar ndo sé o corpo humano por dentro,
observando-se detalhadamente a posi¢ao dos drgaos, mas também trabalhar as diferencas
fisicas, pessoais do grupo. Vale ressaltar que o objetivo da atividade é a observacado do que
e onde se localiza determinado 6rgédo ou 0sso.

Como o Projeto estd em andamento, programamos uma visita ao CDCC com o
objetivo especifico dos alunos observarem detalhadamente a “Mulher de vidro” e também os
“kits” referentes ao corpo humano.

Resultados

Os alunos puderam entender que, embora ndo possamos ver o que ha por dentro do
nosso corpo a olho nu, a tecnologia, a pesquisa e estudos aprofundados permitem-nos
conhecer masculos, 6rgaos, 0ssos, reproduzidos inclusive em tamanho real. Além disso, os
alunos da 12 série envolveram-se muito durante as etapas desenvolvidas, prestando
atencao na posicdo dos 6rgaos, formato, funcdo e, principalmente, puderam compreender
gue “no cérebro ndo ha cocd”, por exemplo. Frases como essas, ditas provavelmente por
um adulto, puderam ser refutadas. Ja os alunos de 42 série sentiram-se muito mais seguros
ao analisarem as fontes bibliograficas, cujo foco principal era os sistemas do corpo, pois
puderam opinar acerca de um assunto incomum anteriormente ao estudo. Estavam o tempo
todo curiosos quanto ao que haviam pensado: estavam certos? Nao? Esta turma ainda nao
demonstrou interesse pela parte que diz respeito a sexualidade, sendo como forma de
brincadeiras. Embora as duas turmas ja tenham se encontrado para observacao do corpo
humano em tamanho real, proporemos um novo encontro, s6 para conversarem e tirarem
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davidas uns dos outros. Os alunos da 12 série estdo muito sabidos, podendo inclusive,
responder com facilidade questdes simples como “Para que servem os rins?” “Qual o maior
0sso do corpo humano?”. Também juntos, confeccionardo um esqueleto humano utilizando
garrafa Pet.
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Por que nossos Ipés néo florescem?
Boschini, Edna Mara
Gobetti, Jacqueline Bellonsi

Resumo

Esse projeto apresenta um trabalho de pesquisa desenvolvido com duas turmas de
criancas de trés e quatro anos em uma CEMEI, com objetivos de estimular a pesquisa,
cuidar das plantas e buscar a resposta de um problema “Por que nossos Ipés nao
florescem™? O trabalho desenvolvido utiliza recursos como roda de conversa, observacao,
entrevista, musica, desenho, poesia, plantio, preparo de composto organico para adubacao
das plantas e cuidados, como regar e retirar as ervas-daninhas.

Introducéo

Esse projeto é continuidade do trabalho desenvolvido no ano de 2006 na CEMEI
Maria Lucia Aparecida Marrara, envolvendo duas turmas do periodo da tarde com criancas
de trés e quatro anos.

Esse trabalho se justifica pelo compromisso que nés seres humanos temos com a
natureza e a necessidade de despertar nas criangas 0 gosto e a atencdo para com 0
trabalho ambiental e a pesquisa como meio de adquirir conhecimentos.

Objetivos
¢ Dar continuidade aos cuidados do jardim e das demais plantas do espaco escolar;
¢ Realizar o plantio das mudas de cacau preparadas no ano anterior;
e proporcionar as crian¢as a oportunidade de observar, pesquisar e vivenciar cuidados
com as plantas.

Desenvolvimento

O trabalho se iniciou com uma roda de conversa no gramado perto das arvores, para
que as criancas se sentissem parte desse espaco que proporciona beleza e bem estar com
a sombra das arvores.

Realizada a sensibilizagdo, foi lancada a pergunta de como as criangas chegaram até
a escola e como elas pensam que as plantas também chegaram ali.

A rigueza do trabalho em grupo e a diferenca de idades favoreceram o entendimento
que algumas plantas brotaram, outras foram plantadas, que as plantas precisam de
cuidados como regar e retirar as ervas-daninhas (as criangas as reconhecem como
“matinho”).

Realizamos véarias atividades de campo para a observacéo das diferentes plantas que
compdem o nosso jardim, floreiras e os demais espacos da escola.

Utilizamos como recursos a musica e a poesia, quando estavamos diante do limoeiro
cantamos a mausica “Meu limdo meu limoeiro”, embaixo do pé de goiaba lemos para as
criancas a poesia “Goiabeira” de Pedro Bandeira.

As criangas observaram as folhas e gravetos que caem no chéo e aproveitamos para
conversar sobre esse material e a importancia de deixa-lo no ambiente para que haja a
decomposicao e o aproveitamento desse composto para adubar a terra.

Em uma dessas atividades de campo paramos diante dos dois pés de Ipés e
perguntamos se as criangas conheciam, algumas responderam que era uma arvore, outras
flor, outras pé de fruta, que nasceu sozinho ou que foi a plantado pela diretora.

Combinamos com as criangas que iriamos entrevistar as pessoas mais antigas da
escola para obter mais informacfes sobre essas arvores. O resultado das entrevistas
mostrou que as arvores eram lIpés, foram plantadas ha mais de dez anos e nunca
floresceram.

Voltamos diante dos Ipés para rever as informacdes obtidas e o fato deles nunca
terem florescido deu origem a um questionamento: “Por que 0s nossos Ipés ndo déo flores?”
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As hipo6teses das criancas para esta pergunta foram: “P8e uma pedra, uma semente que
nasce”, “precisa dar maca pra ficar forte”, “cai uma semente que nasce”, “ele ndo cai”. As
outras criancas deram respostas parecidas com o que as primeiras falaram e acrescentaram
gue “precisa de agua”, “precisa de semente” e “um monte de terra”.

Combinamos que iriamos comecar a desenvolver alguns cuidados com os Ipés e
procurar informac@es sobre eles em livros e com pessoas que estudam as plantas.

Recebemos a visita do professor Matiazzi, um pedagogo que se sensibilizou com as
questbes ambientais e se dedicou para a formacdo do bosque Cambui no bairro Santa
Marta onde reside. Orientou-nos que os Ipés da nossa escola sdo roxos de cinco folhas e
possuem a casca lisa, sugeriu que seria bom fazer uma coroa em volta das arvores e
colocar adubo. Ele também nos ajudou na identificacdo de duas arvores do parquinho que
ndo sabiamos o nome.

Em um primeiro momento decidimos fazer a compostagem em volta das arvores, com
as folhas que caem (secas) e a matéria organica das sobras da cozinha. Esse material ird
se decompor e formar um composto rico em nutrientes que enriguecera o solo, favorecendo
um melhor desenvolvimento das plantas.

Todo esse processo foi acompanhado dia a dia e as criangas também tiveram a tarefa
de observar outros Ipés para compararem com 0S NOSSOS.

Em frente a escola, do outro lado da rua h& dois pés de Ipés, um amarelo, ainda
pequeno, e outro branco, um pouco maior, que serviu de ajuda para observacdo e
comparacao dessas plantas.

Outra orientacdo que recebemos foi do engenheiro agrébnomo Boschini, que
recomendou alguns cuidados com o solo e nos forneceu calcério, gesso agricola e torta de
filtro (sobra da fabricacao de agucar e alcool).

Resultados

As composteiras em volta dos Ipés oportunizaram aprendizagens diversas: as criangas
acompanharam a decomposi¢do da matéria organica, revolveram esse material com a terra
e depois de decomposto utilizaram parte desse material para adubar as demais plantas.
Prepararam mudas e até receberam com surpresa o surgimento de tomateiros (ja estao
dando frutos) que brotaram das sementes dos tomates depositados nas composteiras.

Parte das folhas que caem das arvores vdo para estas composteira e esse material
aproveitado ajudou a diminuir o volume do lixo que é enviado para o aterro sanitario.

Os meses se passaram, as folhas dos Ipés cairam no inverno e brotaram as flores nos
Ipés dos vizinhos que frutificaram formando sementes. Os nossos ainda nao floresceram;
eles estdo com as folhas novas e bonitas, mas teremos que continuar a busca para a nossa
pergunta “Por que 0s nossos Ipés ndo dao flores?”.

Concluséo

As plantas estao bonitas e os cuidados depositados a elas sdo diarios. As criangas
chegaram a conclusdo que também é preciso cuidar da terra, pois é ela que fornece
nutrientes para as plantas. O que elas mais gostam de fazer é regar os canteiros e as
arvores. NGs preparamos regadores com embalagens de amaciantes que fizeram o maior
sucesso.

As criancas cresceram na disciplina do trabalho, na atencdo e olhar para com as
plantas e cada vez que aparece um fruto ou uma nova flor € motivo de palmas e sorrisos de
grande beleza.

Essas criancas estardo conosco ainda por mais alguns anos e isso oportunizara mais
tempo para encontrarmos as respostas que ainda faltam, as conclusdes e verificacbes das
hipéteses levantadas durante todo o processo da pesquisa, € 0S novos por qués que
surgirdo. Elas estdo acompanhando todas as mudangas com olhares curiosos,
investigativos e isso enriqguece o caminho do conhecimento trilhado por essas criancas.
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PROJETO DE PRESERVAQAO AMBIENTAL- RIBEIRAO MAIS VERDE
Alfaia, Claudia Eliana Granato

Resumo

Este projeto foi realizado para esclarecer uma ddvida das criancas de 5 anos a
respeito do destino do lixo organico. Foi realizada observacdo de frutas, desde seu
amadurecimento, degustacao até a decomposicao, observando e registrando as mudancas
ocorridas.

Foram observadas frutas em obras de Cézanne (natureza morta) e feita uma salada
de frutas para degustacdo. Com as cascas e restos da salada, montamos uma composteira.
Apo6s a decomposicao do material, houve uma conversa com uma bibloga para finalizar o
assunto. As criangcas conheceram todo o ciclo, inclusive as bactérias e os fungos
decompositoras.

Introducéo

Praticamente desde o nascimento, as criangcas examinam seu entorno buscando
informacdes sobre o mundo por meio dos sentidos. No inicio, a compreensdo do mundo
estd limitada ao seu campo de percepc¢ao: as coisas que elas ndo percebem néo existem e
as que elas percebem muitas vezes ndo tém explicacgéo.

A medida que vdo amadurecendo, as criancas percebem que na natureza, alguns
fenbmenos acontecem, mas elas ainda ndo conseguem explicar cientificamente, as vezes
tentam esclarecer, organizar, pois ja perceberam que o mundo tem certa ordem, uma coisa
depois da outra, mas sem a ajuda de um mediador esta tarefa é impossivel.

Na maioria das vezes as criancas constroem suas hipéteses através de observacgoes,
outras vezes, se apropriam de atividades passivas na qual s6 o educador expde suas idéias.

As criangas da classe de 5 anos, denominada Esquema, tinham construido a hipotese
de que o material organico enterrado na composteira havia se decomposto e se
transformado em terra de jardim. Além desta suposi¢cdo havia uma divida quem era o
responsavel pela transformacao.

Com a finalidade de discutir, problematizar a hipétese levantada e esclarecer a duvida,
foi que resolvemos repetir o experimento da composteira, para juntos encontrarmos a
resposta certa e esclarecer a davida.

Objetivos

- Desestabilizacdo de hipéteses a respeito da decomposicéo;

- Observacao sistematizada,

- Ajudar as criancas a registrarem suas observacdes, tanto através da escrita
com o uso de uma terminologia apropriada ao assunto, quanto do desenho,
tornando-o mais preciso possivel;

- Entender o que venha a ser transformacéo;

- Trabalhar os sentidos: viséo, olfato, paladar e tato.

Desenvolvimento:

Apé6s a leitura de mais um capitulo do livro Rubens, o semeador, no qual ele fazia
referéncia a terra de jardim, o que seria esta terra de jardim? Prosseguindo com a leitura
descobrimos que ela era obtida através da decomposicdo de material orgénico.
Compostagem.

Tinhamos dois temas para desenvolver: decomposi¢cdo e compostagem.

Primeiramente, pesquisamos 0 que seria compostagem. No dicionario, descobrimos o
significado. Quanto a decomposicao, eles teriam que observar para poder entender.

Montamos um experimento em um aqudrio para que as criangas observassem 0S
acontecimentos a cerca da decomposicdo. De um lado, depositamos material organico, do
outro, material reciclavel.
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Todos os dias as ocorréncias eram observadas, discutidas e, quando a mudanca era
acentuada, faziamos o registro no caderno de ciéncias. Esse registro ajuda as criancas a
sistematizarem e organizarem suas observacgoes.

No final de aproximadamente 15 dias, j& ndo havia sinal de nenhum dos materiais.
Resolvemos abrir a composteira. As criangas tinham algumas hipéteses, o grupo estava
dividido entre os que achavam que ambos os materiais haviam se decomposto; 0s que
tinham convicgcdo que somente o material organico havia sofrido a decomposicéo e aqueles
que acreditavam que somente o reciclavel havia se decomposto.

No fim da operacdo (abertura da composteira), puderam constatar o que realmente
havia ocorrido. Conversamos sobre o0 assunto e concluimos que: o lixo reciclavel estava ali,
intacto.

Entdo, abrimos um paréntese para discutir por que deveriamos reciclar. Chegamos a
algumas conclusdes: o lixo reciclavel suja a natureza, polui, os bichos ndo comem aquilo
gue é jogado na floresta ou nos rios, e devido a esses fatores € que devemos reciclar.
Quanto ao lixo organico, perguntas ficaram sem respostas: “Quem havia comido o material?
O que tinha acontecido? Ele virou terra de jardim?” Teriamos que pesquisar e descobrir 0
que havia ocorrido.

Pensamos em uma maneira criativa para que eles descobrissem quem eram o0s
responsaveis pela decomposi¢do. Montariamos entdo, a composteira de maneira diferente,
colocando o material apoiado no vidro do aquéario para que pudessem observar a
decomposicao.

Trouxe algumas frutas para a roda de conversa: banana, mamao e um avocado, que
estavam verdes. As criancas olharam, cheiraram, sentiram a textura e concluiram que
teriamos que esperar para consumir. Colocamos todas em uma bandeja para que
pudessem observar as mudancas que iriam ocorrer.

A capacidade de observar ja existe em cada pessoa, a medida que, olhando para
determinados objetos, podem relatar o que véem. Mas observar ndo significa apenas ver, e
sim buscar ver melhor, encontrar detalhes diferentes no objeto observado.

Todos os dias ao chegarem, iam verificar quais mudancas haviam ocorrido. A mudanca
de cor foi a primeira. Conversamos sobre o que haviam percebido de mudancas nas frutas
mas uma duvida surgiu: serd que todas as frutas ficam amarelas? De inicio a maioria
concordou. Mas a cada dia que passava o0 avocado ficava mais escuro, um fato interessante
para ser explorado. Esta fruta veio com uma etiqueta que dizia: consumir escuro e macio.
Perguntei para eles se haviam entendido o que aquilo significava. Rapidamente uma criancga
explicou: “é s6 vocé apagar a luz, vai ficar escuro e acho que assim ele vai ficar macio e nés
vamos poder comer!” Fizemos o que ela havia sugerido. Apagamos as luzes, fechamos as
portas. Ficou escuro. Dei 0 avocado nas méaos do Rafael, e neste momento constatou-se
gue sua hipotese ndo estava correta. Acendemos as luzes e perguntamos se sabiam qual
era 0 escuro que a etiqueta se referia, acabaram compreendendo que era a cor da casca.

Esta experiéncia acabou fazendo-os entender que nem todas as frutas ficavam
amarelas quando maduras.

A cada observacdo realizada faziamos uma roda para discutirmos os pontos
levantados e caso a observacdo fosse relevante, significativa; faziamos o registro no
caderno de ciéncias, sempre obedecendo a um pequeno esquema: na primeira linha
escreviamos a data por extenso, na seguinte um pequeno texto que explicava o que haviam
observado.

Nesse caso a coOpia € apropriada, pois se trata de um texto informativo, e este tem
gue conter informacdes corretas, além de ser um treino para, no proximo ano, as exigéncias
do fundamental. E a finalizacdo com um desenho de observacdo, usando somente lapis
grafite.

Ap6s alguns dias as frutas estavam boas para consumir, pedi entdo que trouxessem
outras para que pudéssemos ter uma variedade maior, ampliando assim nosso campo de
observacao que seria :1 - tamanho; 2 - cor; 3 - cheiro. Disponibilizei as frutas na roda, para
gue pudessem manusea-las.
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As criancas nesta idade aprendem melhor por comparagédo, e assim fizeram. Ficaram
separando as frutas por cor, depois por tamanho; cheiraram; sentiram o peso comparando-
as nas maos.

Todo aquele material lembrava uma obra de Cézanne, uma natureza morta e foi o que
fizemos.

Mostrei a eles algumas obras como: Natureza — Morta com Cebolas, Natureza —
Morta com Lagostas e Magas e Laranjas. As criangas olharam, identificaram as figuras e
deram 0s seus pareceres sobre 0 que era natureza-morta: “S&80 coisas que nao falam”;
“porque pescou o peixe e ai pintou”; “porque matou a natureza colocou no prato e pintou”.

Entdo, consultamos um dicionario de artes para obtermos o significado correto, que
era: “Natureza-morta é o género da pintura em que o artista se limita a representar modelos
inanimados: flores, frutas, animais cacados, peixes, instrumentos musicais e objetos
diversos”.

Depois organizamos as frutas em uma bandeja, em seguida cada um produziu seu
desenho de observacéo, sua natureza-morta, inspirada em uma das obras de Cézanne.

No dia seguinte, em roda, munida de faca, bacia e algumas formas, comecamos a
descascar uma por uma, as criangas pediram para cheirar, umas até arriscaram dar uma
lambidela para experimentar.

Separamos as frutas por cor, pois ja haviamos notado que quando apresentamos as
frutas separadas eles comem melhor.

Ap6s a degustacdo, perguntei se poderiamos montar novamente a composteira para
descobrirmos como os alimentos ali depositados, como anteriormente haviam desaparecido.

Eles gostaram da sugestdo. Colocamos em pratica a idéia de assentar uma parte do
material orgéanico encostado no vidro do aquario e outra numa bandeja de isopor em cima
da terra.

Todos os dias iam até nosso experimento para observar as modificacdes e faziamos
uma lista das caracteristicas apresentadas pelas frutas em decomposigéo.

E interessante como as criangas pensam; ndo possuem na maioria das vezes a
terminologia correta, mas notam que algo estd acontecendo. No nosso caso, perceberam
gue ndo eram as formigas, nem minhocas e muito menos lagartas que estavam
decompondo os materiais, mas sim outra coisa que ndo sabiam ao certo do que se tratava.
As formacdes que cresciam em cima das frutas, para as criancas lembravam teia de aranha,
algodao. O odor lembrava o lixo. As moscas eram o0s Unicos seres que eles tinham certeza
da presenca.

No aquario as mudancas foram mais rapidas; as criancas notaram que a coloracao
era diferente, esbranquicada e aquilo que parecia algodado, desapareceu junto com as
cascas deixando somente um buraco no lugar. Restava agora observar somente o material
da bandeja de isopor.

As criancas perceberam que as nossas anotacoes acerca das observacdes, estavam
ficando iguais. Resolvemos entdo mudar o foco da observacdo e ampliar as discussoes.
Forneci a eles uma lupa para olharem o experimento de outro angulo.

Ao passo que a lupa passava de médo em mao o relato mudava, a teia de aranha e o
algodao revelavam formas diferentes, algumas criancas fizeram alusdo a uma floresta; a
flores amarelas. Até que uma das criangcas mencionou ter visto uma formacdo amarela
parecida com aquela, numa arvore, e o pai lhe disse que aquilo era um fungo chamado
orelha-de-pau. E a revelacao causou curiosidade, 0 que seria este tal fungo? A solucao veio
em seguida: temos que pesquisar.

Neste momento achamos que a ajuda de um bidlogo seria 0 mais ideal, pois € um
assunto que possui terminologia prépria, requer conhecimento e dominio de conteudo.

Sugeri as criangas que fossem até a secretaria perguntar se na escolinha havia algum
pai bidlogo. Momentos depois voltaram com o telefone de uma mae, Virginia Chacon.

Entramos em contato com ela, agendamos dia e hora. A vinda dela causou euforia, no
decorrer da aula as criancas puderam falar sobre seus saberes, trocaram idéias, deixaram
Virginia surpresa com a desenvoltura e do quanto eles sabiam sobre o assunto que
geralmente é colocado no ensino fundamental. A aula foi finalizada com fotos de bactérias e
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fungos conhecidos, como os usados no preparo do pdo, do danone, do queijo e o cogumelo
usado na culinaria.

Desvendado o mistério da composteira, concluimos esta atividade, produzindo um
texto coletivo no qual o professor foi o escriba:

“Descobrimos que as frutas haviam se decomposto por causa dos fungos e das
bactérias. Aprendemos que tem fungo que podemos comer como o cogumelo que pde no
strogonof. Que existe bactéria boa, que faz queijo, yogurte, danone e fermento que faz o
pao crescer. E tem bactéria ruim que da doenca e tem umas que matam as plantas,
estragam a natureza, pois atacam as raizes e as folhas das plantas. Mas elas, s6 podemos
enxergar com a ajuda de um microscopio.”

Demos por encerrado este experimento, mas a composteira sera retomada com terra
de jardim, local onde as criancas observardo a germinacdo de sementes das frutas que
iniciaram esse processo.

Resultado

A retomada da experiéncia com a composteira, proporcionou discussdes a respeito das
hipoteses levantadas pelas criancas. A desestabilizacdo delas proporcionou um
aprendizado correto, pois as observacdes foram direcionadas para que pudessem perceber
realmente as modificacbes que as frutas estavam sofrendo e a partir dai comecarem a
construir o conceito de decomposicao.

Ao propormos atividades de ciéncias ou qualquer outro conteudo, devemos sempre
fazer uso de uma terminologia correta, pois as criancas se apropriam de tudo o que o
educador fala em suas explicacdes. E podemos constatar que nossas criancas ja se
apropriaram dos termos: decomposicao, fungos, bactérias, biélogo e composteira.

Adquiriram a postura de estudante, quando ndo sabem algo recorrem a pesquisa
pedindo livros para fazé-lo.

Os registros no caderno de ciéncias, deram a atividade da composteira, uma sequéncia
mais organizada. As observacdes seguem uma seqiiéncia com comeco, meio e fim.

As mudancas ndo ficaram somente no campo da aprendizagem, como também,
segundo relato de alguns pais, no campo das atitudes, pois ao descobrirem que o0 material
reciclavel ndo sofria a decomposicdo como a que ocorria com a matéria organica, passaram
a reciclar com mais consciéncia, pois agora possuiam argumentacao a respeito do assunto.

As criancas tém se mostrado mais observadoras; querem entender e investigar os fatos
gue chamam a atengao.
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PROJETO QUINTA DA EXPERIENCIA
Martins, Camila de Fatima Gonzalez
Aragdo, Dirlene Isabel Bueno Barbano

Resumo

Esse projeto foi desenvolvido na CEMEI Profd Maria Alice Vaz de Macedo, na cidade
de Séo Carlos SP. O presente trabalho descreve uma sequiéncia de experiéncias realizadas
com criangas de 2 a 3 anos. O projeto foi elaborado a partir do consenso das educadoras da
sala, que sentiram a necessidade de explorar atividades sensério-motoras que
enriguecessem a vivéncia e o conhecimento das criancas. Duas experiéncias eram
semanalmente, pré-selecionadas pelas educadoras e uma delas era escolhida pelas
criancas durante a roda de conversa e realizada pelo grupo na mesma semana. Os
resultados desse trabalho foram excelentes.

Introducéo

O presente trabalho foi pesquisado e estruturado para ser aplicado numa sala de
Maternal I, com criancas de 2 e 3 anos de idade, na CEMEI Professora Maria Alice Vaz de
Macedo, no bairro Cidade Aracy, Sdo Carlos (SP). E importante frisar que o referido bairro
se encontra numa das regifes mais carentes da cidade. Essas criancas permanecem na
unidade escolar em periodo integral, devido a faixa etaria somos duas educadoras por
periodo, o que contribui para o nosso melhor desempenho junto as criangas.

Tendo como ponto de partida o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil,
o Projeto Politico Pedagégico da unidade, o nosso préprio conhecimento das criancas e as
concepcOes dessa faixa etaria com base na literatura, percebemos a necessidade de
trabalhar numa perspectiva lidica, visando especialmente atividades praticas.

Procuramos desenvolver nosso trabalho com atividades mais interessantes e
concretas no intuito de proporcionar as criancas a vivéncia e a construgdo do seu
conhecimento.

E valido lembrar que o nosso foco era a crianga e o inicio da conquista da sua
autonomia, como a aquisi¢cao da fala, por exemplo, e por isso unimos o brincar ao vivenciar
experiéncias.

Nossa busca foi constantemente a criacdo de vinculos afetivos com as criangas, que
no comego pouco conheciamos e que hoje fazem parte do nosso dia-a-dia, afinal é com
elas que passamos todas as nossas manhas.

Objetivos

Esse trabalho tem como principais objetivos:
- Construir com as criangas, momentos de dialogos, que além de primar pelas relagbes
afetivas em desenvolvimento, entre educadoras e educandos, possibilitasse aos pequenos
expressarem seus centros de interesses e suas curiosidades;
- Propor as criangas tarefas desafiadoras em que alunos e professores atuassem em
parceria, realizando atividades diversificadas e motivadoras;
- Oferecer espacos, materiais e ingredientes diversos para aprimorar a capacidade sensoria
motora das criangas;
- Enumerar com as criancas todos os passos da atividade proposta, bem como a sequiéncia
e o resultado das mesmas, visando a ampliacdo do vocabulario, a interacéo entre todos os
envolvidos e compreenséao do trabalho em grupo.
- Proporcionar experiéncias diferentes, nas quais as crian¢as brincando comecem a exercer
sua autonomia.
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Desenvolvimento

Para o desenvolvimento desse projeto, procuramos elencar um grande numero de
atividades diferentes das frequentemente utilizadas, que se encaixasse a nossa faixa etaria,
(criancas de 2 a 3 anos de idade) e que de alguma maneira enriquecesse 0 periodo que
Nossos peguenos passam na CEMEL..

Pesquisamos no Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil, em alguns
textos sobre como aproveitar melhor o tempo que as criangas permanecem nas creches e
ouvimos muito sobre o assunto em palestras realizadas no inicio do ano letivo sobre o
planejamento das atividades na creche.

Depois de longos dialogos e uma série de ajustes, resolvemos que uma vez por
semana, fariamos com as criangas o dia da experiéncia. O dia escolhido foi quinta-feira, e
assim comecamos a realizar a QUINTA DA EXPERIENCIA.

Como nossos alunos, eram e ainda séo muito pequenos, alguns nem sequer falavam,
com antecedéncia deixamos duas experiéncias pré-selecionadas para a semana.

Todos os dias realizamos rodas de conversa, momentos em que primeiro deixamos as
criancas falarem livremente e depois propomos alguns assuntos que sabemos fazer parte
da realidade delas. Neste momento comentamos sobre as experiéncias pré-selecionadas,
observando e registrando a que mais despertava o interesse do grupo. Assim era e ainda é
escolhida pela turma a atividade da semana.

Além de trabalhar diretamente com as criangas, procuramos diariamente fortalecer os
vinculos afetivos entre nds e elas, como acreditamos ser de fundamental importancia,
buscamos também envolver as familias das criancas, nesse processo gostoso e continuo de
construir e fazer experiéncias diversificadas. Neste sentido, toda semana, entre terca e
guarta-feira conversamos com as maes, ou pessoas responsaveis que trazem as criangas
para a escola sobre a experiéncia da quinta feira e sempre que é necessario pedimos as
maes que nos enviem 0 que € preciso, quando o material ndo se encontra disponivel na
escola. A experiéncia que melhor ilustra isso foi a da salada de frutas, quando pedimos as
maes que nos enviassem uma fruta por crianca; fomos surpreendidas com a quantidade de
frutas trazidas pelas criancas, muitas trouxeram pencas de bananas e quatro ou cinco
macas.

As criancas se deliciaram com a salada preparada com a ajuda e participacdo delas e
ainda levaram de volta as frutas que sobraram. Além disso, ainda fizemos um cartaz com a
receita da nossa salada e colamos onde todas as maes pudessem ler.

Outro caminho que encontramos para nos aproximar das maes foi deixar bilhetes, no
quadro de avisos junto a porta da sala, onde narramos como foi o desenvolvimento da
experiéncia.

Sempre pedimos que as maes perguntem para as criancas como foi a atividade, se
gostaram, quem ajudou a fazer o qué, e depois conversamos com as maes, esperando que
elas narrem suas observacoes.

Algumas maes ja chegam contando e perguntando como foi, se a criangca participou
etc. Outras sdo mais timidas e s6 comentam se uma de nds duas (educadoras da sala)
perguntarmos diretamente a elas.

Desde o inicio, nos organizamos para que numa semana realizassemos experiéncias
com coisas de comer ou beber e na semana seguinte experiéncias sensdrio-motoras, com
coisas ndao comestiveis. Nesse sentido, tudo correu bem e funcionou de maneira
satisfatoria.

Dentre as atividades que realizamos vale a pena citar:

o Preparando nossa salada de frutas

) Massinha de modelar caseira, confeccionada pelas criangas.

o Bombom de leite ninho, preparado, enrolado e degustado com muito prazer pelas
criangas.

) Brincando de fazer bolinhas de sab&o

o Suco natural de manga

o Brincando com maisena e 4gua na forma
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J Gelatina de Morango
o Suco de saquinho (em po)
o O que é doce e o que é salgado

Dentre as atividades realizadas percebemos que uma das que mais despertou o
interesse e a atencdo das criancas foi 0 preparo da gelatina. Logo abaixo segue a descrigdo
da mesma:

Na terca-feira, durante a roda de conversa apresentamos as criancas duas
experiéncias pré-selecionadas por nos, educadoras da sala; o preparo de um suco natural
com frutas ou a gelatina. A escolha foi unanime, todos optaram pela gelatina. Em coro todos
gritaram: - “gelatina tia”.

No dia seguinte, conversamos com 0s pais informando que na quinta-feira fariamos
uma experiéncia preparando uma gelatina e que por isso as criangas ndo deveriam faltar.
Sempre insistimos com 0s pais para que eles conversem com as criancas sobre as
atividades realizadas.

Na quinta-feira, durante a nossa roda de conversa falamos novamente sobre a
gelatina, perguntando se as criancas ja haviam comido. Todas disseram que sim. Depois
quisemos saber se a gelatina é doce ou salgada; algumas criancas responderam que é
doce, outras ndo souberam responder, ficando caladas e poucas disseram que € salgada.

Foi super interessante, observar a “carinha” de dulvida das criancas, como se
estivessem esperando a nossa resposta. Por fim dissemos que quando a gelatina ficasse
pronta, todos iriamos provar e descobrir se ela é doce ou salgada.

Conversando, dissemos que o sabor da gelatina que iriamos fazer era morango e
perguntamos que cor tem essa fruta. Quase todas responderam que é vermelha. Duas
criancas comentaram que as maes fazem bolo de chocolate e colocam morangos em cima.

Preparamos o ambiente junto com as criangas, separando as cadeirinhas e deixando
uma mesinha no centro da sala. Foi o maior alvoroco, todos queriam pegar as mesmas
cadeiras, e ouviamos o tempo todo: - “D4 licenca, sai dai”. Depois de tudo organizado todas
as criangas se colocaram ao redor da mesa para observar o preparo da gelatina.

Nesse momento perguntamos quem sabia como se preparava a gelatina. Todos
disseram que sabiam, mas essa é uma reacdo natural das criancas, pois quando quisemos
saber detalhadamente como deveria ser preparada ninguém soube responder.

Apresentamos entdo, a caixinha da gelatina, o envelope com o pé, a medida de agua
quente, a medida de agua fria e os utensilios necessarios, uma tigela e uma colher. Abrimos
0 saquinho com o pd, mostramos para cada crianca e colocamos um pouquinho nas
maozinhas para observarem e provarem o sabor. As criancas adoraram sentir 0 gosto do
pozinho, todas ficaram empolgadas e o tempo todo, pediam mais: - “Tia, é acucar?”; - “E
azedinho!”; - “Gostoso, quero mais”. Nosso objetivo era que as criangas comparassem o pé
sem a agua e a transformacao da mistura em gelatina liquida.

Durante o preparo da gelatina percebemos o interesse e o envolvimento das criangas
na atividade. Todos acompanharam passo a passo sem perder nenhum momento. E
comentavam: - “Tia, deixa eu mexer agora!”; - “Tia, ta ficando vermelho!”; - “Olha, gelatina
mole!”.

Com a gelatina pronta, colocamos em copinhos descartaveis organizados numa forma.
Junto com as criancas fomos até a cozinha e colocamos tudo na geladeira, explicando que
para endurecer é necessario que a mistura fique guardada na geladeira.

Na sexta-feira, as criancas estavam na maior expectativa para verem como estava a
gelatina. Apds o almoco, trouxemos a forma para a sala e mostramos que a gelatina havia
endurecido e estava pronta para comer. As criancas gritaram: - “Eh! Oba! Eu quero! Eu
quero!”; - “Hum! Que gostoso!”.

Enquanto as criancas comiam perguntamos:- “E agora, vocés ja sabem, a gelatina é
doce ou salgada?”. As criancas responderam: - “E doce!”.

Esse momento foi muito gostoso, pois as criancas ficaram felizes por comer a gelatina
gue elas ajudaram a preparar.

Resultados
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Os resultados do presente projeto foram e continuam sendo colhidos, diariamente no
convivio e na interacdo entre os educandos e as educadoras.

E notério o desenvolvimento das habilidades e aptidées provocadas pelas
experiéncias nas criangas como um todo e especialmente como individuos. Se antes as
criancas falavam pouco ou até quase nao falavam, agora a maioria conversa no grupo e
também conosco. Muitos perguntam, questionam e demonstram maior curiosidade seja
durante as rodas de conversa, seja durante as brincadeiras de faz-de-conta, na qual
reproduzem as experiéncias, ou mesmo durante as atividades dirigidas.

Foi muito gratificante ouvir de varias mées que as criancas narravam com detalhes, as
experiéncias e até as receitas da massinha e da gelatina como aconteceu com diferentes
criangas. Enfim, os resultados foram positivos e valiosos para nossa pratica docente.

Acreditamos que para as criancas, além do prazer ao realizar as atividades a
construcao do conhecimento vem aos poucos se firmando.

Concluséo

Concluimos que a realizacdo desse trabalho foi valida tanto para as criangas, que
aprenderam a se expressar melhor de forma oral, a esperar sua vez e a dividir com o outro
0 gosto de preparar coisas diferentes e interessantes, a brincar de faz de conta, a agir por si
prépria, ou seja, com autonomia; quanto para nos, educadoras, que através de experiéncias
simples conquistamos e fomos conquistados por essa perspectiva de fazer junto, ou melhor
fazer em conjunto, em parceria com as criangas.

Vale concluir afirmando que as quintas da experiéncia marcaram de maneira muito
positiva nosso trabalho pedagdgico, neste ano de 2007.
Referéncias Bibliogréaficas
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PROJETO SOLO
Granzoto, Lucia Helena
Souza, Carla Renata

Resumo

Nos primeiros anos do ensino fundamental, as criancas estdo no &apice do
desenvolvimento oral, descritivo, narrativo e investigativo, possibilitando um trabalho com
procedimentos de observacdo, comparacao, busca e registro de informagoes.

O tema trabalhado foi “solo”, tendo como objetivos: conhecer as propriedades do solo
e identificar os componentes comuns (areia, silte e argila), relacionando a quantidade destes
com propriedades.

Realizou-se atividades de observacéo, pesquisa, experimentacdo de amostras de solo
de diferentes localidades, tendo como resultado a aprendizagem de que o solo ndo € igual
em todo lugar e que difere um do outro por caracteristicas proprias.

Introducéo

O ensino de Ciéncias em sala de aula deve estar pautado inevitavelmente pelos
procedimentos cientificos de experimentacdo e controle dos fenémenos. A tarefa do
professor neste contexto € identificar a expressdo dos conceitos iniciais dos alunos
(hipoteses) que pode ser feita tanto de forma oral como escrita e que se completa com a
experimentagao.

Um trabalho desta natureza requer a apropriagdo do objeto a ser investigado, ou seja,
a busca pelo material, a organizacdo de grupos em sala de aula, o cronograma de
atividades, pesquisas em fontes diversas, a socializacdo dos conhecimentos e a
participacdo investigativa dos grupos.

O estudo ora em questdo, foi realizado numa escola da rede publica estadual do
ensino fundamental, sendo aplicado em uma 22 e 42 série, da E.E.Eugénio Franco.

Objetivos

O objetivo central que norteia esta pesquisa é que 0s alunos sejam capazes de
reconhecer a existéncia de diferentes tipos de solos, seus componentes e suas
propriedades. Para isso utilizar-se-a dos seguintes objetivos especificos:

¢ Identificar a existéncia de diferentes tipos de solos;

¢ |dentificar os principais componentes do solo (areia, silte, argila) e reconhecer que
podem se apresentar em quantidades diferentes, influenciando as propriedades do solo;

¢ Realizar coleta do solo, experimentacdo, observacgéo direta e indireta;

¢ Observar, descrever e comparar amostras de solos de diferentes ambientes;

e Organizar e registrar informagbes por meio de desenhos, quadros, tabelas,
esquemas e textos;

e Comunicar de forma oral e escrita, por meio de desenho, suposi¢cdes, dados e
conclusdes, respeitando as diferentes opinides e utilizando as informagfes obtidas para
justificar suas idéias.

Desenvolvimento

Atividade 1
Levantamento de Hipoteses

Nesta primeira etapa do projeto, a proposta foi que os alunos refletissem sobre as
guestdes: O que é solo? O solo é igual em todo lugar?

Houve debate entre alunos e professora e em seguida registrou-se por escrito e
através de desenho o entendimento de cada um (figuras 1 e 2). Posteriormente, foi
construido coletivamente um cartaz. As respostas foram muito variadas:

e Associaram o tema ao sol;
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Compararam com a marca de automovel (Pélo);

Sugeriram que o tema fosse bateria de automovel;

Afirmaram que solo é o vapor d’agua que sai da panela;

Disseram que solo € o chéo;

Associaram que solo fosse € a terra (a maioria dos alunos da 42 série).

J& na segunda pergunta a maior parte dos alunos alegaram que “solo € igual em todo lugar,
uma vez que em todo lugar tem terra”.

=) Sl :
FIGURA 1. Registro de uma crianga FIGURA 2. Registro de uma crianga
da 22 série da 42 série

Atividade 2

Primeiras Impresstes

Para esta atividade os alunos foram orientados a trazer diferentes amostras de solo (horta,
beira do rio, quintal, jardim e praia). Para a analise das amostras os alunos foram divididos
em peguenos grupos; cada grupo ficou com um tipo de amostra de solo e em seguida
fizeram a analise levando em consideracao o cheiro, a coloracao, a textura, a umidade, a
aderéncia (figuras 3 e 4).

Feito isso, a professora retomou os registros do cartaz feitos na primeira atividade e
coletivamente construiram uma tabela com as caracteristicas de cada amostra de solo.

Esse momento foi importante para confrontar a primeira hipétese com as novas
descobertas, pois os alunos comentavam sobre as diferencas em relagdo as amostras de
solo de cada grupo.

Cosamm

FIGURA 3. Registro de uma crianga FIGURA 4. Registro de uma crianga
da 22 série Atividade 3 da 42 série
Verificando
a composicao
Nesta atividade os grupos utilizaram-se da lupa, para verificar com mais detalhes o
que tem no solo. Registraram o que iam identificando: grdos de diferentes tamanhos,
folhinhas, formigas, raizes, pedras etc, e posteriormente socializaram suas descobertas.
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Ainda nesta atividade o professor questionou se € possivel separar os gréos de
diferentes tamanhos. Como ndo houve nenhuma sugestao satisfatdria o professor orientou-
os a fazer uma nova experiéncia: a colocacdo de uma amostra de solo em uma proveta até
a marca de 250 ml e adicionar agua até completa-la; agitar bem a mistura e aguardar 24
horas até a decantacao total do material.

Apds 24 horas de descanso as duas amostras de misturas apresentaram camadas
bem definidas. A amostra de solo do quintal teve duas camadas definidas (sendo uma no
fundo do recipiente de coloracdo escura, e outra justaposta a esta de coloracdo
avermelhada); e a amostra de solo da beira do rio mostrou-se com trés niveis bem definidos
e contornos precisos: uma no fundo do recipiente de coloragcdo escura, outra no meio de
coloracdo mais clara e a terceira camada com particulas em suspensao (figuras 5 e 6).

Concluidos os registros da

FIGURA 5. Registro de uma FIGURA 6. Registro de uma crianca da 22 série: as duas
crianga de 42 série amostras

observacdo dos alunos sobre o0s niveis de terra na experiéncia citada, construiu-se
coletivamente uma tabela a fim de comparar as camadas que se formou em cada amostra.

Para enriquecer os experimentos com as amostras de solo e a demonstracdo de
outras substancias presentes na composicao da terra, propés-se a manipulacdo de uma
amostra de solo seco sobre uma folha de papel sulfite, arrastando sob a folha um ima de
tamanho pequeno, no intuito de levantar indagacfes sobre o fenbmeno em questdo (o
movimento das particulas sobre a folha).

Vale ressaltar que os alunos ficaram impressionados ao verem as particulas de ferro
em movimento, inclusive com a possibilidade de separa-las da amostra de solo. Os grupos
compararam nas diferentes amostras de solo que a porcao de particulas de ferro variava em
gquantidade de acordo com o tipo de solo.

Atividade 4

Qual é a textura do solo?

Ao realizar a 42 atividade os alunos foram organizados em grupos; cada qual recebeu
uma amostra de solo umedecido com 4gua e em seguida orientados a friccionar com 0s
dedos a fim de identificar as sensacbes quanto ao: atrito, aderéncia, elasticidade, etc.;
posteriormente, cada grupo apresentou sua percep¢ao a respeito da amostra e foi proposto
também que modelassem uma porcao de solo umedecida procurando criar formas. Por fim
foram acrescentadas mais duas linhas (textura e permeabilidade na tabela inicial).

O professor questionou por que em alguns lugares, quando chove, fica agua
empocada.

Obteve como resposta, apds breve debate, que alguns tipos de solo absorvem mais a
agua e outros ndo. Para conferir foi recomendada a experiéncia com uma amostra de solo
até a metade do funil (foram utilizadas duas amostras de solo, para fins de comparacao).
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Molhar vagarosamente cada amostra com a mesma quantidade de agua, de forma que
ficasse completamente umedecida.

Relato de alunos sobre a textura e a permeabilidade

e Amostra da horta

“Ao manusear a amostra umedecida da horta nés sentimos que ela é lisa, grudenta e
pouco aspera. Ao colocar o solo no funil com pouco de agua, a agua demorou para descer
por causa de algumas sujeiras.”

e Amostra do rio

“Ao manusear a amostra do rio nds sentimos que ela € 4spera, mole e mais Umida do
gue a amostra da horta. Ao colocar o solo do rio no funil com um pouco de agua, ao
contrario do que pensamos, ele néo desceu.”

Resultados

O ensino de Ciéncias na escola, inegavelmente carece de uma metodologia que
contemple os procedimentos de experimentacdo aliado a participacdo analitica do aluno, a
fim de possibilitar a real compreensé&o do fenébmeno.

Como toda atividade pedagdgica que carrega em seu bojo o desafio de aprender, o
projeto solo permitiu inicialmente que o professor verificasse por meio da questdo
problematizadora “o que € solo?” a concepcao do aluno sobre o tema. A partir dai foram
aplicadas as atividades experimentais, sempre estimulando discussbes coletivas, registros,
observacdes e pesquisas.

A cada etapa do projeto pode-se verificar a surpreendente descoberta dos alunos em
busca da compreensdo sistémica do objeto de estudo e suas caracteristicas,
particularidades, similaridades.

Como forma de avaliacdo, além de toda analise do processo, foram retomadas as
questdes iniciais: O que é solo? O solo é igual em todo lugar? Com o intuito de verificar a
formulacdo de um novo conceito sobre o0 tema e a construcdo do processo de
aprendizagem. Como corolario dessa sistematica foi observado um avanco coletivo que
permeou etapa por etapa o tratamento do contetdo abordado.

Referéncias Bibliogréaficas
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CAVEIRA EXISTE?
Goncalves, Eliane de Oliveira Martins

Resumo

Este trabalho procura relatar um projeto desenvolvido a partir de um curso do
programa “ABC na Educacéo Cientifica - Mao na Massa” em uma sala de Educacéao Infantil
com criancas de cinco anos. O objetivo do projeto foi desenvolver na crianga a nogédo de
que todos os seres humanos tém um esqueleto e compreender a importédncia do mesmo
para o movimento do corpo. O trabalho desenvolveu-se através de roda de conversa, para
avaliar os conhecimentos prévios dos alunos e através de atividades de percepc¢ao corporal,
pesquisa, comparac¢des, manipulacbes de materiais, desenhos, escultura, pinturas,
confeccédo de textos coletivos e passeio.

ntroducao

Tenho uma simpatia pelo termo fazer Ciéncia com a crian¢gas muito mais do que pelo
termo, ensinar ciéncias as criangas.

E preciso levar sempre em conta as idéias que a crianca defende em rela¢do ao
mundo em relacdo ao outro e a partir disto desenvolver modelos mais aprimorados que
possam responder a uma pergunta e a partir disto criar outra.

O Curso “Mao na Massa” possibilitou-me este entendimento e, portanto, quero
socializar o resultado de um projeto desenvolvido em minha sala com criangas na faixa
etaria de cinco anos, numa CEMEI de S&o Carlos (SP).

Objetivo:

O objetivo do projeto foi trabalhar com as criangcas numa perspectiva de percepcao do
corpo humano no que tange a existéncia do esqueleto e sua importéncia para 0 movimento
deste corpo humano.

Eu queria trabalhar ciéncias, porém, ndo de modo formalizado a partir da didatica
extraida de livros de ciéncias, mas como possibilidade de propiciar as criancas a vivéncia de
situacOes e atividades que partissem de seu proprio interesse.

Desenvolvimento:

Durante todo o projeto procurei ndo perder de vista que O processo seria mais
importante do que atingir metas, garantindo que as criancas falassem, explorassem
situacdes, construissem hipéteses, argumentassem e buscassem solugdes.

Confesso que o mais dificil sob 0 aspecto da participacdo das criancas foi manter-me
em siléncio quando elas tentavam interpretar algum evento buscando solu¢cBes préprias,
principalmente quando comecavam a se distanciar muito das a¢des necessarias para a
resolucdo do fenbmeno estudado. Eu segurava minha imensa vontade de dar a resposta,
pois, sabia que 0 mais importante era que o trabalho estivesse voltado para o construir com
a crianca a necessidade e possibilidade de encontrar os meios de explicagdo para o que se
estavam percebendo.

Procurei trabalhar com os alunos de modo a fazé-los pensar em seus préprios corpos
e ter curiosidade sobre o funcionamento dos mesmos.

Propus uma atividade de apalpar o corpo para que eles percebem a existéncia do
esqueleto. Ao fazerem isto, perceberam no préprio corpo e no dos companheiros a
existéncia das partes duras, 0s 0ss0s, mas, também as partes moles e quiseram saber o
que havia, por exemplo, dentro de suas barrigas.

Esta foi a primeira pesquisa compartilhada com os pais que mandaram respostas que
foram socializadas em sala de aula e completadas por pesquisa em livros e sob a
orientagcéo da professora.

As criancas fizeram desenhos para representar os 6rgaos existentes na barriga.

As criancas também comecaram a ter curiosidade sobre para onde iria a comida e
bebida que ingerimos; fizemos algumas experimentacdes no refeitério que consistia em
colocar a mado na garganta (apalpacao tatil) e tentar sentir para onde ia a comida. As
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criancas chegaram a conclusdo de que a comida “descia” para a barriga. A partir destas
primeiras no¢cBes comecamos a fazer pesquisa em livros e eu também levei para a sala
modelo anatbmico do sistema digestorio adquirido junto ao CDCC, o qual as criancas
manusearam e que facilitou-lhes bastante a compreensdo de que a comida chegava ao
estbmago, passava pelos intestinos e 0 que ndo era aproveitado, era eliminado no coco e
XiXi.

Através das radiografias que eram utilizadas de maneira que um grupo de quatro
criancas analisava duas delas, a atividade de apalpar o corpo tornou-se mais interessante,
pois, agora as criangas comparavam a parte encontrada em seu corpo com as que
apareciam nos raio-X. A partir disto surgiu um debate entre a turma que fez com que todos
procurassem pensar como seriamos se nao tivéssemos 0ssos. “Polenta; mingau, que nem
minhoca” foram algumas das conclusées.

A partir destes debates elaboramos textos coletivos levando em conta as percepcoes
das criancgas.

As criancas mencionaram no texto que por dentro do corpo, embaixo das carnes, nés
temos 0ss0s e que se nds nao tivéssemos 0ssos hdo poderiamos andar, correr, N0s mexer,
dobrar e que iamos ser moles que nem minhocas.

Numa outra ocasido trabalhei mais uma vez com a atividade de apalpar, agora, para
que percebessem as cartilagens.

Algumas disseram:

- E tudo mole (referindo-se as bochechas)

- E por baixo das bochechas, vocés sentem alguma coisa?

- Tem osso sim!

- Tem osso em tudo (disse outra)

- Apalpem também o nariz; vocés acham que ai tem 0sso0?

- Tem

- Tém certeza?

- N&o e osso € um “couro”!!

- Como assim? Explique pra gente o que vocé percebeu.

- E um couro meio mole..

- E muito interessante, este “couro” na verdade ndo é couro, chama-se cartilagem. E
onde mais sera que encontramos a cartilagem?

Como ndo souberam dizer, entdo, pedi que apalpassem as orelhas e alguém disse
animado:

- Isto é também!

- E 0 qué? A cartilagem?

- E.

Isto mesmo, na orelha nés também temos cartilagem, que ndo é 0sso, porque
quando olhamos para o esqueleto (e mostrei uma radiografia muito nitida onde aparecia a
caveira com perfeicdo e ainda um cartaz de esqueletos) ndo vemos orelha nem a ponta do
nariz, porque elas também, como a carne, pele, cabelo, se decompde.

Na semana seguinte trabalhamos com a percepcdo e o funcionamento das
articulacbes. Através das conversas, pesquisas, experimentacées como as mencionadas
abaixo.

Perguntei as criancas o que era preciso fazer para pegar um objeto, para agacharmos
até o chdo, para dobrarmos o corpo, para andarmos etc. Pedi para que observassem 0s
movimentos necessdarios para executar tudo o que foi proposto. Ao andarem, se
movimentarem e dobrarem o corpo em varias dire¢des, a turma se deu conta da importancia
das articulacdes, chamadas a principio, pelas criangas por “dobras”. Procuramos imaginar
como seria se nao tivéssemos articulacdes e chegou-se a conclusédo que seriamos duros
feitos rob6s. Propus uma atividade que consistia e tentar pegar objetos de cima de uma
mesa sem utilizar as articulacdes. “Nao da” “ta dificil” “posso dobrar s6 um pouquinho”. Uma
das criancas disse:"eu consegui pegar com a palma da mao, sem dobrar” Entdo perguntei
as outras: “Vocés acham que a coleguinha conseguiu pegar sem dobrar, sem usar sua
articulacdo? “No... ela dobrou um pouquinho, sim”.
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Depois solicitei que fizessem uma pesquisa nas revista e observassem as articulagdes
e mostrassem, explicando aos companheiros, que tipos de movimentos era possivel fazer
com elas. Mais tarde sugeri que recortassem as figuras para fazermos nosso livros das
articulagbes que teve seu texto construido a partir das percepgdes das criangas.

Em outra ocasido, comecamos nosso dia de trabalho com o projeto, cantando a
musica Tubalacatumba que é muito divertida e as criancas adoram. Cantamos também a
musica Quando eu era nené..., que é uma musica que identifica varias fases do
desenvolvimento humano. Gosto de incluir musica em meu trabalho porque estou
desenvolvendo um projeto de musicalizacao infantil com minha turma.

Li também para as criangas duas poesias sobre o corpo humano ; a can¢édo Eu hein!
De Ivan Zigg (sobre caveira) e ainda li um livro da turma do Bicho-papéo, O esqueleto.

Propus a confeccdo de um outro livro de imagens de caveira em guache branco sobre
fundo preto. Percebi que algumas criancas ainda desenhavam as caveiras de modo
incompleto, entdo fui perguntando se as criangas achavam ou ndo que estava faltando algo.
Algumas delas até disseram que sabiam que estava faltando algumas partes como, por
exemplo, o quadril, mas, que estavam achando dificil desenhar essas partes com o pincel.
Entdo conclui que para alguma delas a auséncia de algumas partes do corpo se deu mais
pela dificuldade em manusear os materiais e elas procuraram simplificar os desenhos; mas,
de qualquer maneira resolvi que deveria leva-las ao CDCC para observar um esqueleto de
perto.

De qualquer forma elas puderam verificar de perto cada parte do esqueleto comentada
e pesquisada em sala, puderam observar de perto as tais articulacbes e constataram que
seria impossivel movimentar-se sem elas; alguns até ficaram andando feito robbs para
mostrar como seria; se impressionaram com a “bolinha” do joelho (rétula ou patela); e com o
fato da caveira realmente néo ter nariz e orelhas.

Depois deste passeio, sugeri as criancas que observassem as caveiras desenhadas a
guache e percebessem se estava faltando algo nelas e fizessem um ultimo desenho, agora
a lapis e acrescentassem o que estava faltando. Uma das criangas verificou que em seu
desenho estava faltando o quadril e algumas articulacdes do pescocgo; outras perceberam
falta de costelas, pés etc entdo, depois delas terem observado os desenhos, coloquei o
cartaz do esqueleto na lousa para que ela pudessem consulta-lo quando necessario. Estes
ultimos desenhos ficaram muito bons. Eu sei que o mais importante ndo era que as criancas
desenhassem um esqueleto perfeito e que o processo foi muito rico em termos de
aprendizagens das mais variadas, mas, de qualquer forma eu gostaria de fechar o trabalho
com a certeza de que elas sintetizaram os conhecimentos quanto a complexidade do corpo
humano através, de um desenho mais completo.

Resultados

Durante o projeto tive algumas dificuldades, ao pretender que as criancas
colaborassem trazendo alguns materiais indispensaveis, como por exemplo, radiografias, e
percebi que elas ndo o faziam pela falta de envolvimento dos pais. Entéo, procurei resolver
a situacdo escrevendo cartas para os familiares deixando-os cientes do que estavamos
trabalhando e pedindo a colaboracdo para que respondessem as possiveis questdes que as
criancas levassem para casa, bem como, mandassem, quando possivel, o material
solicitado. Esta atitude resultou em uma maior participacdo dos familiares que se mostraram
mais interessados e isto influenciou num maior interesse demonstrado pelas proprias
criancas que ficavam empolgadas ao trazer as colaboracdes dos seus.

Devo mencionar também que a producgéo das criancas foi bastante interessante: elas
confeccionaram caveiras com massinhas, palitos, canudos; fizeram desenhos, pinturas,
utilizaram alfabeto movel para escrever palavras-chave, como caveira e 0sso; eu fotografei
diversos momentos para fazer um painel que foi exposto em sala de aula para que os pais
pudessem verificar tudo o que haviamos trabalhado durante o projeto.

Elas participaram ativamente da producdo dos textos coletivos e entenderam o
objetivo dos mesmos, porque ainda hoje, ao aprender algo novo ou vivenciar alguma
experiéncia diferente, alguém sempre lembra: “ N6s ndo vamos fazer o texto contando tudo?
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As aprendizagens foram variadas e suplantaram os objetivos iniciais.

Uma avé inclusive veio me dizer que seu neto ao ouvir um noticiario pela televisdo
sobre a fome na Africa, fez comentarios bastante pertinentes sobre o assunto e disse que
havia aprendido tudo no projeto “caveira”. Ela se disse impressionada pelo fato de n&o
imaginar que criancas tdo pequenas pudessem aprender tanto. Isso aconteceu devido ao
fato de que, ao folhearem revistas, encontraram gravuras sobre guerra e fome e ficaram
muito impressionadas, entéo tive de conversar com elas sobre o assunto.

Este projeto além de gerar aprendizagens novas, abriu caminho para o
desenvolvimento de outros projetos a partir dos interesses manifestados pela turma.
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PROJETO CAVEIRA EXISTE?
Martinez, Ana Paula

Resumo

O projeto iniciou-se na roda de conversa onde as criancas demonstraram interesse
sobre o tema.

Foi realizado com criancas de cinco e seis anos em uma Escola Municipal EMEI Aracy
Il — Casa Azul na cidade de S&o Carlos.

Teve como objetivo o reconhecimento do préprio corpo e sua constituicdo éssea.

A pesquisa aconteceu de forma ladica, em rodas de conversa, observacao,
radiografias, filme, elaboracdo de textos, criacdo de uma caveira de sucata, musicas e
brincadeiras.

O projeto foi muito dindmico e as criancas chegaram a concluséo coletiva que todas as
pessoas sao caveiras.

Introducéo

Ser crianga é sindnimo de cor, luz, magia e diversao.

A crianca possui um universo préprio, um universo magico, repleto de sonhos,
fantasias e curiosidades, através do qual ela interpreta o mundo a sua maneira.

As caveiras estdo entre as personagens que causam fascinio. Encontra-se entre a
fantasia e o real ndo compreendido.

Aproveitando a riqueza do tema e 0 entusiasmo das criancas, montamos 0 projeto
“Caveira Existe?”, visando promover a interacdo entre as diferentes areas do conhecimento.

Este projeto visa responder perguntas sobre as caveiras possibilitando assim infinitas
descobertas diante de novos e variados conhecimentos.

Objetivos

- Conhecer caracteristicas da constituicdo de seu préprio corpo;

- Reconhecer o esqueleto (caveira) enquanto parte do corpo humano;

- Manusear e reconhecer as radiografias como uma forma de estudo e avaliacdo de
seu corpo;

- Conhecer algumas caracteristicas do esqueleto: dureza dos ossos, funcéo,
sustentacdo do corpo e protecdo dos 6rgaos;

- Observar esqueletos de diferentes animais (cachorro, gato, peixe, galinha e boi) e
compara-los com o esqueleto do ser humano;

- Observar ossos de animais e identificar suas caracteristicas;

- Trabalhar com diferentes caracteristicas (semelhancas, diferencas e
particularidades);

- Incentivar a pesquisa;

- Estimular a leitura;

- Ampliar o vocabulario;

- Desenvolver a linguagem oral;

- Desenvolver a criatividade;

- Reconhecer e respeitar o outro;

- Conhecer o corpo por dentro e pro fora.

Desenvolvimento

O projeto iniciou-se em uma roda de conversa (foto 1) onde as criangcas demonstraram
interesse sobre o tema.
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foto 1. Inicio do projeto roda de
conversa: Tema Caveira Existe?

Fiz um levantamento inicial das hipdteses das criancas a partir de questdes
mobilizadoras como: Caveira existe? De que é formada? Quem sdo caveiras?.

Em seguida apresentei o filme “Noiva Cadaver”, cujos personagens principais eram
caveiras. Apos o filme conversamos sobre a existéncia de caveiras.

Fizemos uma pesquisa em livros, revistas, gravuras, enciclopédias (fotos 2, 3 e 4) e
construimos um texto coletivo (foto 5) como registro das informacdes obtidas neste estudo.

Fotos 2, 3 e 4. Pesquisa feita em livros, enciclopédias, revistas pelas criangas.

Dando continuidade, pedi que trouxessem para a escola radiografias para observarem os
0ss0s, “0 esqueleto” e fiz a seguinte questdo: “O que vocés estdo vendo?”.

As criancas foram respondendo o que pensavam até chegarmos a uma conclusao.
Fizeram o registro (foto 6) através de texto coletivo e desenho (foto 7).

Fotos 5, 6 e 7. Textos coletivos e desenho dos esqueletos

Em um outro momento as criangas foram divididas em duplas e fizeram a observacéo
das costas, do térax e de todas as partes do corpo compostas por 0ssos. Fizeram essa
observacdo tocando o corpinho do outro. Foram identificando os ossos, seus formatos,
tamanhos, quantidade etc.

Socializamos em uma roda de conversa todas as informacdes estudadas e adquiridas
até o momento.

Em seguida, lancei a questdo: “Onde n&o temos 0ssos?”. Fiz um novo levantamento
de hipoteses e apOs pesquisarmos em livros e observarmos radiografias, chegaram ao nariz
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e as orelhas que sdo formadas por cartilagens. Descobriram, pois ficou visivel que essas
partes (nariz, orelhas, olhos) ficam ocas nas radiografias. Elaboramos um texto coletivo.
Brincamos de Danca das Caveiras (fotos 8 e 9 e 10), primeiro tinham que dancar,
andar como robos e depois normalmente usando as articulagdes. Discutimos de que forma
era mais facil. Nessa discussdo inseri o tema articulagdes. Eles entenderam de forma
significativa, pois vivenciaram o uso e a falta das articulagdes do corpo na brincadeira.

Fotos 8, 9 e 10. Dancga das Caveiras, letra e brincadeira

Continuando fizeram a observacdo de esqueletos de varios animais e compararam
com o esqueleto humano (semelhancas, diferencas e peculiaridades).

Para finalizar construiram com massa de modelar e sucatas um esqueleto, ou melhor,
quiseram confeccionar a Noiva Cadaver do filme (fotos 11, 12, 13 e 14).

Fotos 11, 12, 13 e 14. Confeccéo do esqueleto do filme “Noiva Cadaver”.

Encerramos o projeto construindo um texto coletivo respondendo a pergunta Caveira
Existe?

O projeto foi muito dinAmico e as criangas chegaram a concluséo coletiva que todas as
pessoas sao caveiras, pois somos constituidos por um esqueleto que é formado por 0ssos.

Resultados

O projeto “Caveira Existe?” Foi muito dindmico, as criangas permaneceram 0 tempo
todo envolvidas com o tema e encantadas com as descobertas e curiosidades que surgiam
durante o decorrer do projeto.

No final do projeto chegaram a conclusdo coletiva que todas as pessoas sao caveiras
e que varios animais também, ou seja, somos constituidos por um esqueleto que é formado
por 0ssos e que estes ajudam na locomocdo, sustentacdo e na protecdo dos 6rgaos,
possibilitando a execucdo de qualquer tipo de movimento ou atividade fisica.

Como educadora e utilizando a metodologia do Programa “ABC na Educacédo
Cientifica — M&o na Massa” pude planejar e direcionar estratégias de acao, possibilitando
que o conhecimento fosse compartilhado, enriquecido, discutido, experimentado, negociado,
pesquisado e construido com os alunos.
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CAVEIRA EXISTE?
Godoy, Vera Cristina
Silveira, Claudia Manfio

Resumo

O projeto foi desenvolvido com criancas de 4 anos da CEMEI “Casa Amarela”. A
Proposta foi trabalhar o tema de maneira ludica, desafiadora, como estimulo a pesquisa
para aquisicdo do conhecimento. A literatura foi utilizada como matriz problematizadora. O
trabalho foi desenvolvido em tépicos, o objetivo foi reconhecer o préprio corpo e sua
constituicdo Ossea. As atividades desenvolvidas proporcionam observacdo, toque,
movimento e analise de materiais como: radiografias, figuras, etc. O resultado foi
surpreendente, pois as criangas ndo sO demonstraram que ‘“crianca ndo tem medo de
caveira”, como propuseram outro projeto: “Bicho tem caveira?”

Introducéo

O projeto “Caveira existe?”, foi desenvolvido com criancas de 4 anos, da CEMEI
“Casa Amarela”, sob orientac&do da equipe do projeto “Mao na massa”, do CDCC. Nossa
proposta foi estreitar a relagdo com o conhecimento cientifico, agregado a importancia da
pesquisa para a descoberta dos desafios propostos. Utilizamos a literatura infantil, para
“problematizar” o tema, e a partir dai, construir um “desafio” para essa questao que
provoca fantasia nas criancas: “Caveira existe"?

Para nossa surpresa, a curiosidade sobre o tema foi maior que o “medo do
desconhecido”, o desafio da descoberta foi imediatamente aceito por todos, e mobilizou ndo
s6 a turma em questdo, como as demais turmas que tinham contato com o material
trabalhado através dos nossos registros expostos.

Objetivos:

-Reconhecer o esqueleto (caveira) enquanto parte do corpo humano;

-Conhecer caracteristicas da constituicdo de seu proprio corpo;

-Manusear e reconhecer as radiografias como uma forma de estudo e avaliagdo de
seu corpo;

-Conhecer algumas caracteristicas dos esqueletos: dureza dos ossos, funcao,
articulacéo.

Desenvolvimento

Trabalhamos com a seqUéncia de atividades proposta pelo curso (Mado na Massa),
realizando as atividades semanalmente (uma vez na semana).

Iniciamos por pesquisa bibliografica, buscando na literatura infantil, material adequado
a faixa etaria em questao (5 anos incompletos), com contetdo que explorasse a fantasia, e
também privilegiasse o conhecimento cientifico.

Para iniciar a exploracéo do tema, lancamos o desafio:

-Quem tem medo de caveira?

-Eu ndo, caveira € um esqueleto. (Pablo)

-Tinha uma caveira perto da minha cama. (Ruan)

-Tem caveira no dinossauro, mas no cachorro, ndo. (Pablo)

Pedimos as criancas para pesquisarem em casa, com a familia, sobre o assunto.

-A gente s0 fica caveira quando morre. O cachorro também. (Pablo)

-Tem caveira dentro de nés. (Kauan)

O segundo passo foi problematizar o tema, utilizando uma histéria fantasiosa, para
aumentar o “clima”. A histéria escolhida foi “A vinganca da caveira” de Sonia Junqueira, a
gqual adaptamos para estimular sem amedrontar as criancas.
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Foto 1. Contagem da historia “A vinganca da caveira”.

Desafiamos novamente: “Caveira existe?”

A maioria das criancas concordou que existe sim, e que esta dentro de nés. A
polémica ficou por conta do assunto: “cachorro tem caveira?”

Apresentamos um poster do corpo humano, o qual evidencia o esqueleto.

A .
Fotos 2 e 3. Apresentacdo do péster do esqueleto humano.

Pedimos as criancas para observarem-se: procurar em si e no colega, onde
conseguimos visualizar 0ssos. Propusemos o toque, nas costas, nas costelas, no dorso das
maos.

Fotos 4 e 5. Observacéo e toque nos 0ssos da coluna e costelas.

Perguntamos se havia semelhancas com o poster, e o que sentiram ao toca-los.

- Parece um monte de bolinhas duras. (Ruan)

- Tem varios ossinhos que saem das bolinhas (Pablo).

Mostramos o livro “Dentro da gente” de Stella Carr, que mostra de maneira
simplificada o esqueleto humano. Explicamos sobre a coluna, as costelas, e sua funcdo de
proteger 6rgdos importantes como o coragdo, pulmao.

Comparamos 0 que vimos e sentimos com o poster e o livro, e todos concordaram
que € igual.

A préxima etapa, foi analisar as radiografias que solicitamos as criancas trazerem de
casa.

Fotos 6 e 7. Observacéao das radiografias trazidas pelas criancas.
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Explicamos que radiografia € uma “fotografia” que o médico tira de dentro da gente.
“Um raio capaz de atravessar a pele e ser usado para fotografar os ossos, como a visédo de
raio X do super-homem” (SANTOS, 2004).

Mostramos vérias radiografias: de coluna, térax, cranio, mao e comparamos com 0
poster do corpo humano.

A atividade proposta foi a de desenharmos um esqueleto numa folha preta, usando
lapis de cor branco, como se fosse uma radiografia.

Fotos 8 e 9. Desenhando “radiografias”.

Na sequéncia, o assunto abordado foi: “Onde n&o temos 0ss0s?”

Propusemos observar o péster do esqueleto, o livro, 0 mini-esqueleto, as
radiografias...Observados 0s “buracos”, sugerimos que a turma se tocasse nos locais
sugeridos: olhos, nariz, orelhas...

Fotos 10 e 11. Atividade de reconhecimento: Onde ndo temos 0Ss0s?

-Parece que o olho é mole. (Kauan)

-Na orelha néo tem osso porque fura. (Thayani)

-Na orelha, tem sangue e veia. (Karoline)

Ficou como consenso geral que “Para ser 0sso, tem que ser duro”.

Concluimos o assunto dizendo que o que forma o nariz e as orelhas sdo as
cartilagens, que € um material mais “mole” do que 0 0sso0.

Na sequéncia, tratamos de “Articulacdes”. Pedimos as criangcas que caminhassem
inicialmente como “rob6s”, e depois normalmente.

Fotos 12 e 13. Onde temos articulacdes?

Inicialmente, perguntamos qual era a diferenca em andar como robds, ou andar
normalmente.

-Porque a perna dobra. (Kauan).

Perguntamos em seguida: “Mas se o0 0sso é duro, como ele dobra?”

-Porque tem outro pedaco de osso. (Thayani)

-Porque tem mégica. (Gabrielli)

-Porque tem um elastico la dentro. (Leticia).
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Sugerimos, entdo, para observar o péster, o livro para identificarmos o que tem nas
“dobrinhas”, nos tocarmos ao realizar os movimentos de pernas, pés, maos, cotovelos,
joelhos...

Explicamos que o movimento de dobrar, s6 é possivel porque nos locais onde “dobra”
temos um tipo de cordao elastico, que liga um 0sso ao outro, “bem firme”. Esses locais,
onde tem esses corddes chamam-se “Articulacdes”.

Foto 14. Identificar no desenho onde temos articulagoes.

Durante todo o projeto, varios esqueletos foram criados a partir dos assuntos
abordados.O processo foi se aperfeicoando, e os detalhes aparecendo aos poucos.

Iniciamos o registro no papel, inicialmente usando lapis, e na seqiiéncia outros
materiais, como: palitos de sorvete e massa de modelar. O desafio de criarmos um
esqueleto utilizando outros materiais foi imediatamente aceito pela turma. Perguntamos:
“Que materiais precisamos para criar um esqueleto?”

“Ossos” responderam. E na sua falta? (dissemos). Entdo surgiram idéias, e
selecionamos as mais acessiveis como: carretéis de linha, rolos de papel higiénico e
garrafas pet. Organizamos o material, e deixamos as criangas criarem, auxiliando-as
quando necessario. Deixamos os “modelos” (cartaz do corpo humano, livros utilizados, os
trabalhos registrados durante o processo) expostos. Interessante registrar que nenhuma
crianca reclamou: “Néo sei”... Alguns foram mais detalhistas, lembrando-se de colocarmos
0s 0ssos dos dedos, “buracos” dos olhos, etc.

[

Fotos 15, 16 e 17. “WVamos criar um esqueleto”

Concluindo, elaboramos o “Livro da Caveira”, com figuras e ilustracdes escolhidas e
trazidas pelas criangas, através de pesquisa realizada na escola e em casa, com imagens
significativas para o trabalho.

Apresentamos o filme “O Estranho Mundo de Jack” de Tim Burton -1993, para fechar o
projeto, e o enredo trazia um esqueleto de cachorro (amigo do personagem principal — Jack,
caveira), e entdo surgiu um novo interesse: Como sera que é a caveira dos animais? Isso, ja
€ desafio para um outro projeto...

O resultado foi um “estreitamento” da relagdo com o conhecimento cientifico,
agregado a importancia da pesquisa para a descoberta dos desafios propostos, além disso,
a exploracdo da fantasia através da literatura possibilitou o trabalho de emocbes
emergentes, como 0 medo do desconhecido.
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RECICLANDO PAPEL
Flori, Elizabeth Piazzi
Cruz, Anizete Silva da

Resumo

O projeto reciclando papel foi desenvolvido na CEMEI Maria Alice Vaz de Macedo em
Sao Carlos e a idéia surgiu da importancia de reciclar jornais. Este trabalho teve como
objetivo, dar a crianca a oportunidade de aprender através do levantamento de hipéteses,
experimentacdo e observacdo de toda a transformacdo que o material sofreu durante o
processo de reciclagem e também desenvolver nas criancas valores e hébitos saudaveis
quanto a questdo ambiental de reducdo, reutilizacdo e reciclagem de materiais.
Introduzimos o tema com alguns questionamentos e durante cada etapa do processo de
reciclagem as criangas foram estimuladas a observar, a falar, a experimentar, a pesquisar e
registrar.

Introducdo

De acordo com Fajardo (2003),

"0 lixo é um tema altamente significativo, porque nos obriga a refletir sobre a nossa
participacdo nos ciclos da natureza. Numa floresta, por exemplo, tudo funciona em perfeito
sistema de reciclagem: as folhas caem, os troncos velhos e os animais mortos apodrecem, e
tudo se transforma em adubo para as plantas iniciando um novo ciclo. Tudo que consumimos
foi produzido em algum lugar e, depois de consumido, deveria voltar para os ciclos da
natureza. Precisamos acabar com a cultura do desperdicio. Faz-se necessario criar novos
valores, que vao desde nao jogar lixo nas ruas, no fundo do quintal, no chdo da escola, até
refletir sobre nosso modo de vida, a quantidade e a qualidade do lixo que produzimos e o que
fazemos para nos livrar dele.” (p. 67, 2003).

O projeto reciclando papel foi desenvolvido na CEMEI Maria Alice Vaz de Macedo
em Sao Carlos, S.P., com criangas na faixa etaria de trés anos e meio e cinco anos e meio.
A idéia surgiu da importancia de reciclar jornais, que normalmente sdo jogados no lixo,
utilizando a metodologia de observacao, levantamento de hipoteses e registros do professor
e das criangas.

Objetivos
e Dar a crianca a oportunidade de aprender por meio do levantamento de
hipoteses, experimentacdo e a observacdo de toda a transformacédo que o
material sofreu durante o processo de reciclagem.
e Desenvolver nas criancas valores e habitos saudaveis quanto a questdo
ambiental a partir da reducéo, reutilizacao e reciclagem de materiais.

Desenvolvimento

Num primeiro momento, numa roda de conversa lancamos a pergunta: - O que é
reciclagem? Observamos que neste exercicio de pensar e falar, as criancas foram bem
coerentes em suas respostas: “Tem que picar papel”, “Torneira”, “Tem que jogar o papel
depois por na maquina”. Outras foram bem sinceras dizendo: “Nao sei.”

No segundo momento apresentamos uma pilha de jornal as criancas e perguntamos:
O que estdo vendo? Surgiram as mais variadas respostas: “"E papel”, “Jornal de papel”,
“Jogar papel no lixo”.

No terceiro momento, foi feita a leitura das hipdteses levantadas, registradas em
cartazes, quando uma crianga perguntou: “Como tirar as letrinhas?” Entdo outras criangas
falaram: " Se molhar o papel vai sair as letrinhas”, ” Se picar bem pequeno sai”.

A turma foi dividida em pequenos grupos para picar o jornal (foto g
criancas observaram o jornal picado e entdo perguntamos: O que vemos
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- "Papel de mont&o”, “Quando pica faz barulhinho”.

No quarto momento, colocamos o papel em dois baldes com agua e deixamos de
molho. E novamente as criancas descreveram 0 que estavam vendo: “Molhou”, Ficou
mole”.

Apdés quatro dias as criancas observaram o jornal que ficou de molho e mexeram com
as maos para sentir o que aconteceu. Em seguida retomamos a fala do Guilherme: “Tem
que jogar o papel, depois por na maquina.” Entdo explicamos as criancas que, vamos usar
o liquidificador para bater o jornal (foto 2). Usamos pereirinhas e flanelas para retirar o
excesso de agua e modelar as folhas de papel (fotos 3 e 4). Aos poucos, as criancas
individualmente, com a ajuda do professor, mergulhavam a peneirinha em uma bacia com o
papel batido e em seguida secavam com a flanela e colocavam para secar. E assim, cada
crianga produziu a sua folha. (foto 5).

Foto 2. Jornal batido Foto 3. colocando a Foto 4. Secando a Foto 5. Papel pronto
massa na peneirinha massa

No quinto momento, coletamos alguns materiais bibliograficos como: gibis, folhetos e
livros com informacdes e figuras ilustrativas sobre lixo, coleta e destino do lixo e
reaproveitamento do papel, vidro, metal e plastico, que durante a roda de conversa
utilizamos para leituras, observacdes e manuseio. Também assistimos videos referentes ao
tema e com esses materiais as criancas puderam conversar sobre, fazer comparacoes,
reforcando a aprendizagem sobre o assunto.

Resultados e discusséo

Durante cada etapa do processo de reciclagem de papel, estimulamos as criancas a
observar e falar sobre o que estava acontecendo. Para enriquecer as discussoes,
retomamos a leitura dos cartazes e as criangas foram relembrando as suas falas e a dos
colegas dizendo em voz alta, ou seja, elas sabiam exatamente o que estava escrito ali.
Desta forma acompanharam todas as falas registradas, verificando a seqiiéncia de
anotacdes e de atividades que fizemos.
As criancas também observaram e compararam a diferenca entre as folhas do papel
produzidas, secas e ainda Umidas. Neste momento as criangas tiveram boa percepcéo,
dizendo: “Ficou branquinha”, “Escura”, “As letrinhas sumiram”. A partir dessas
observacdes, provocamos as criancas para falar o que tinha acontecido com o jornal
durante todo o processo e as criancas concluiram: “Uma massa”, “Virou uma rodinha”,
“Uma rodinha de papel”.
Com isso percebemos o quanto as criangas participaram e estiveram envolvidas com o
trabalho e que esta é uma atividade que garante uma aprendizagem efetiva e significativa,
pois em suas falas, simples e com frases curtas, explicaram todo o processo, demonstrando
entendimento.

Conclusbes

Podemos considerar que a metodologia utilizada de levantamento de hipéteses,
observacao e experimentacao, estimularam a curiosidade e a participacdo das criangas, que
estiveram envolvidas durante todo o processo e isso possibilitou uma aprendizagem efetiva
significativa e gratificante para as criangas.
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Textos de apoio:
Folhetos: S&o Carlos e a coleta seletiva e Futuro limpo.
Gibi: O pneu chordo: Sandra Aymone, Editora Educar.

Videos
Lixo: Responsabilidade de cada um. USP.CDCC.CTPETRO/CNPq
De onde vem o papel? http//www.bibvirt.futuro.USP.br/videos/tv-escola/ciéncias.
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RESIDUOS SOLIDOS DOMICILIARES
Adigena S. de Oliveira Carvalho
Jacqueline Bellonsi Gobetti
Hilda Rabelo de Oliveira
Vanice C. de Melo Sim&es

Resumo

O projeto Residuos Solidos Domiciliares foi desenvolvido diretamente com os alunos
das 22 e 32 séries da Escola Bento da Silva César, mas envolveu também, as demais
turmas, pois todos possuem responsabilidade e a questdo do lixo exige conhecimento,
comprometimento e mudanca de atitudes, uma vez que se tornou um problema ambiental,
um fator de poluicdo a necessitar de novas estratégias para a sua solucéo.

Introducéo

Observando o que se passa no espaco escolar, classe, patio, refeitério (merenda),
cantina, banheiro, percebeu-se que ha destinagdo inadequada dos residuos gerados.
Predominava a relacdo equivocada de consumo e lixo espalhado pelo chdo da escola.
Desta forma, tornou-se importante abordar o tema “Residuos Sdlidos Domiciliares” em seu
contexto social, preocupando-se com a questdo da reducdo do consumo, conhecendo assim
a problematica que envolve este tema ndo s6 na unidade escolar como também nos demais
ambientes onde o aluno esta inserido.

O projeto foi desenvolvido com os alunos das 23 e 32 séries, mas envolveu toda a
escola, com o objetivo de conscientizi-los quanto ao desperdicio, reutilizando ou reciclando
grande parte do que se considera lixo, bem como incentiva-los a adquirirem uma postura
ecologicamente correta.

Desenvolvimento

Através da mensagem “com o lixo ndo se brinca”, foi possivel detectar alguns
problemas vivenciados pelos alunos também em casa ou préximo de suas residéncias, pois
presentes nas discussdes durante a roda de conversa, houve exemplo de pessoas que
jogavam lixo na rua e nos terrenos baldios. Todos mostravam- se preocupados em afirmar
que esse tipo de comportamento ndo era adequado.

Apo6s os comentarios foram lancadas as perguntas: O que € lixo? O que é residuo? Ao
lancar essas questdes foi possivel conhecer a percepcédo dos alunos sobre o assunto.
Surgiram as hipéteses de que lixo é: “sujeira, doenca, entulho, porcaria, coisas usadas,
aquilo que atrai mosca, papéis, latas” etc; em relacdo a residuo: “é tudo que pode ser
reciclado, materiais que as pessoas acham na rua, resto de construcao” etc.

A partir desses questionamentos, deu-se inicio a atividades que privilegiaram os
conhecimentos prévios, como pesquisas, observacdes, experimentos, visitas coordenadas,
passeios, conclusdes coletivas.

Apoés o levantamento das hip6teses sobre o que é lixo? O que é residuo? ( Muitos
alunos tinham a concepc¢ao de que lixo é uma coisa estragada e ndo da mais para usar e
gue residuo é reciclagem, coisas que se usa e depois recicla, faz outra coisa.) foi solicitada
uma pesquisa bibliogréafica, que os alunos apresentaram em forma de cartazes, poesias,
textos informativos e jornalisticos etc. Cada um explicou o que entendeu sobre o0 assunto e
em seguida foi formulada a resposta coletiva: O lixo pode ser qualquer residuo proveniente
das atividades humanas definido como aquele que ninguém quer. Mas ha muitos residuos
que podem ser reaproveitados ou reciclados.

Para gerar uma discusséao e reflexdo sobre que materiais tém no lixo que produzimos
e em quais quantidades, foi elaborada uma Salada de frutas. A principio, foi feito um
levantamento para saber o que poderia colocar em uma salada de frutas. Apds, esse
levantamento, os ingredientes e 0s materiais necessarios foram divididos entre as criancas
para que pudessem trazé-los no dia marcado. Foram eles: banana, macga, abacaxi, laranja,
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refrigerante, acucar, leite condensado, copos descartaveis, guardanapos e colheres
plasticas.

No refeitorio, alguns alunos lavaram, descascaram, picaram as frutas e acrescentaram
o leite condensado, o guarana, e o acUcar enquanto que os demais anotavam no caderno
os dados da receita, os ingredientes e o modo de fazer.

Apbs degustacao, separaram o0s residuos de acordo com o tipo e pesaram cada um
deles (plasticos- copinhos e colheres descartaveis; aluminio - latinha, e organicos: cascas e
sementes das frutas). Essa atividade possibilitou confrontar idéias, discutir o peso do lixo
organico e do reciclavel. Ainda neste sentido, uma das turmas também trabalhou com a
guestao “O que tem no lixo de casa?” Surgiram as seguintes hipoteses: “O lixo da minha
casa tem casca de ovos, de bananas, restos de comida, plastico de borracha, garrafa, caixa
de leite” entre outros. Os alunos investigaram o lixo produzido em casa, durante um final de
semana. Com a ajuda dos pais, separaram tanto o organico quanto o reciclavel em sacos
transparentes e limpos e trouxeram para a classe para serem manuseados. Na sala, eles
nao tiveram nenhuma dificuldade em agrupar esses materiais para a pesagem e sugeriram,
como destino final, fazer uma compostagem com o lixo organico e com o material reciclavel,
uma oficina de brinquedos.

Para conhecer também qual a quantidade de residuos produzidos na escola, foi
realizada a pesagem do lixo do patio, apds o recreio, durante 03 dias. Os alunos limparam
as lixeiras antes do recreio e apos e pesavam. Em sala, foram discutidas questdes sobre o
tipo de merenda servida e se a mesma interferia no resultado da pesagem para mais ou
para menos. (serd que as criancas nao gostaram da merenda? Que tipo de merenda foi
servida? Houve sobremesa apds a merenda?) Entre outras.

Foram realizadas ainda:

¢ Visita ao péatio de compostagem da escola — para conhecer uma das formas de
destino do lixo organico, bem como todo 0 processo nhecessario até que o mesmo se
transforme em adubo.

e Passeio pelos arredores da escola — observando a situagcdo do lixo jogado nas
ruas.

e Aprendendo a separar o lixo — confeccédo de lixeiras com as cores padrées dos
materiais reciclaveis e explicacdes dos alunos para as demais turmas.

e Exposicdo de objetos confeccionados com materiais — reaproveitando para criar
uma “sucatoteca”.

e Leituras compartilhadas — O caminho para o vale perdido, O jogo de nao jogar, O
pneu chordo, Até onde o vento levar.

Resultados

Apoés a socializacdo de todas as atividades, os alunos concluiram que o lixo de suas
casas e da escola vdo para o aterro sanitario e que grande parte do lixo reciclavel é
coletado por familias que vivem disso, e encaminhado para as usinas de reciclagem. Ja o
lixo organico vai par o patio de compostagem. Puderam perceber, durante a pesagem do
lixo da escola, que em alguns dias, 0 peso era maior. Questionados sobre o porqué dessa
diferenca, muitos responderam que poderia ser pelo fato do cardapio da merenda nao estar
agradando, ou frutas como sobremesa: cascas jogadas no lixo etc; Fizeram entdo um
levantamento do que havia sido servido de merenda durante os dias da pesagem e
comprovaram as sua hipoteses.
Todas as atividades desenvolvidas neste projeto possibilitaram, acima de tudo, atitudes
positivas reveladas no dia-a-dia pelos alunos, tais como: ensinar o outro sobre ndo jogar lixo
no chao; manter a escola limpa ap6s o recreio; separar o lixo da escola e para muitos, o da
prépria casa; valorizar e respeitar 0 espaco coletivo; esclarecer que o lixo é um elemento
inerente a humanidade, principalmente ao modo de vida do homem urbano, sempre
buscando materiais nos mais diversos pontos do planeta e concentrando —os nas cidades
para atender as suas necessidades; que somente uma educagdo ambiental pode atuar em
relacdo a qualidade, quantidade, descarte e destino desse material, que tornou-se um
problema de dificil, mas nao de impossivel solugao.
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Conclusbes

O trabalho com a metodologia M&o na Massa proporcionou o desenvolvimento de
varias habilidades nos alunos tais como: observacao, criticidade, curiosidade, cooperacao,
experimentar, manipular, registrar, pesquisar, comparar, relacionar, confrontar, imaginar,
dentre outras. Possibilitar a aprendizagem dessas habilidades é contribuir para que os
alunos se tornem sujeitos reflexivos e atuantes na constru¢do de um espaco onde todos
podem ter uma qualidade de vida melhor. Os frutos desse trabalho podem ser verificados
na propria escola: o patio mais limpo apds o recreio; preocupacado em separar o lixo nos
latdbes corretos ou nas caixas de coleta das salas; os alunos estdo mais criticos e
participativos e suas atitudes estdo mais ecologicamente positivas.
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SEGUINDO PEGADAS
Munhoz, Maria Helena Carniatto

Resumo

O trabalho foi desenvolvido com criancas de quatro anos, na educac¢do infantil,
partindo do interesse despertado pelo livro: “A loja da Dona Raposa”, de Hardy Guedes
(editora Spione) utilizado como sensibilizacdo para a realizacdo do projeto animais. Para
seu desenvolvimento foram realizadas pesquisas em materiais diversos e observacdo de
alguns animais. As questfes de pesquisa foram ora lancadas pela professora, ora pelas
préprias criangas.

Muitas descobertas foram feitas, tanto com relacdo as caracteristicas dos animais,
guanto aos cuidados necessarios dispensados a eles. Também foram realizadas
correlacdes entre caracteristicas dos animais estudados, com as dos seres humanos.

Introducéo

O trabalho teve inicio com a leitura do livro “A loja da Dona Raposa’, de Hardy
Guedes. As criancas ficaram sensibilizadas e demonstraram interesse pelo tema animais e
era nitido que ja possuiam um vocabulario sobre o assunto e que este novo universo (ja
gue ndo estdvamos trabalhando animais no momento) era comum a todas as criangas que
possuiam animais, conheciam de algum parente ou amigo, ou gostariam de possuir.

Objetivo
Oportunizar uma atividade diaria: histéria, como atividade que despertasse a
necessidade da pesquisa nas crian¢as (em busca de respostas para suas duvidas).

Desenvolvimento

Apoés a leitura da historia, as criancas listaram as personagens, de memdria, e as
enumeraram; desenharam animais e conversaram muito sobre os detalhes.

Uma aluna disse, de repente: “Ndo tem esses bichos em casa”.

Fui inferindo através de perguntas: “Quem sdo as personagens dessa histéria?”,
“Vocés gostariam de saber mais sobre eles?”, “Quem tem animaizinhos?”. As criancas
foram dizendo quais animais tinham em casa ou quais gostariam de ter.

Conversamos sobre as escolhas das criancas e resolvemos escrever um bilhete para
que trouxessem recortes dos animaizinhos que gostariam de ter.

As criancas retornaram com os recortes (todos de gatos e cachorros), montando um
cartaz.

Retomando a histéria perguntei: “Vocés podem ter 0s animaizinhos que aparecem na
Loja da Dona Raposa, como: Dante o elefante, a girafa, a cobra, o sapo, o bode, o0 gamba,o
pica- pau, o Juca jacaré, o Chico crocodilo, a centopéia e a onga? Alguns responderam que
nao e outros que apenas de brinquedo. Entdo questionei se poderiam ter os que trouxeram:
Gatos e cachorros. Responderam que sim.

As criangas foram falando o que sabiam sobre os gatos e cachorros e fui anotando
num cartaz (tabela 1):
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Tabela 1. O que sabem sobre o gato e o cachorro

Gato Cachorro

Faz miau Faz au au

duas orelhinhas 2 orelhinhas

1 rabinho 1 rabo

4 patas (2 na frente e 2 atras) 4 patas (2 na frente e 2 atras)
Tem pélo Tem pélo

Come racgéo de gato
N&o gosta de andar de coleira

Come racéo de cachorro
Cachorro anda com coleira para

Anda no muro
Pula e cai em pé
arranha

passear
Cachorro sobe no telhado
Cachorro morde

Perguntei depois, 0 que eles gostariam de saber sobre gatos e cachorros. As

respostas foram:

1) Como eles dormem?

2) O Pitbull mata?

3) Gato gosta de tomar banho?

4) Preciso cortar as suas unhas?

5) Se cortar unha déi?

6) Gato e cachorro sdo amigos?

7) O cachorro tem mais dente que o gato?

Listei as perguntas na lousa e enumeramos as mesmas. Pedi para que
pesquisassem em casa sobre suas dlvidas. Essas perguntas foram pesquisadas e
desenvolvidas durante o projeto. Durante o trabalho um ex-aluno, hoje no Ensino
Fundamental, apareceu na porta da sala, para me rever e trazia no colo um poodle de
roupinha, como um menininho e disse:

- Oi tia Lena! Que saudades! Lembra dele? E aquele “filhotinho”! N&o cresceu muito,
mas ja é adulto, agora!

Foi aquela agitacéo. Todos falando, perguntando e comparando. Resultado: propus
o dia do animalzinho. Eles adoraram! A classe ficou muito agitada e escrevemos um bilhete
para os pais: “Quarta-feira dia 6/6/2007 as 11 horas realizaremos o dia do animalzinho na
EMEI. Deveremos trazer os bichinhos em seguranca por alguém responsavel por eles
(adulto) e se possivel, trazer um pouco de alimento diario”.

As criancas escreveram bilhetes também para os funcionarios da escola, professoras,
diretora e entregaram em maos.

Antes desse dia folheamos mais livros e revistas Ciéncias Hoje das criancas e
perguntei: - S6 existem animais com pélos como os gatos e cachorros?

E as criancas responderam:

“Galinha tem pena” “Galinha tem crista”, “Passarinho voa e tem dois pés e penas”. '
Peixe tem escamas que minha mae tira com a faca”. “Os gatos e cachorros tem pélos.”

Pela fala das criancas, dividi a lousa em trés partes e fui relembrando o que eles
disseram e o0 agrupamento deles foi em: animais com penas, com escamas e com pélos.
Ficou nitido o0 agrupamento que as criancas escolheram. (tabela 2)

]

Tabela. 2. agrupamento de animais feito pelas criancas
Pélo Pena Escama
Gato Pica- pau Peixe
Cachorro Coleirinha
Coelho Canario
Raposa Galinha
Onca Periquito
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Mas continuaram querendo saber sobre gatos e cachorros.

No dia da visita dos animaizinhos, levei meu canario, chamado Tetéo, na classe, e as
criangas observaram: “Amarelo! Passarinho!” “Tem pena!”.

Saimos para receber os outros animaizinhos e os adultos que os traziam. Perguntei:

- O que estédo vendo?

- Um monte de bichinhos!
Estavam presentes: um gato, uma Calopsita, um canario, um peixe e cachorros. A partir de
questdes fui instigando a observacédo, como no exemplo:

“- Como ele (o peixe) se mexe, Gui?”

- Ele nada com a nadadeira.

-O que ele tem no corpo?

-Escamas.

- E 0 gato? O que tem no corpo?

- Pélo.

- E a Juju (Poodle Toy) da Nancy?

-Pélo. E uma cachorrinha!

- O que a calopsita come, Carlos?

- Semente de girassol.

- Meu canario come almeirao e alpiste.

E as criangas foram falando o que seus animais comiam e seus nomes: “Meu

cachorro: racédo”. “Meu gato também! Racdo de gato”; “Tia, meu cachorro chama Robinho
Juninho da Silva”. “O meu chama Luis Otavio”.

Além das caracteristicas observaveis, foram provocadas também conversas sobre 0s
cuidados para com os animais.

Gravamos as falas e ao ouvirem, eles mesmos concluiram que seria impossivel
aprender com todo mundo querendo falar e com muitos bichos diferentes. Como trouxeram
fotos de gatos e cachorros, optaram por estudar tudo com estes dois animais; embora
comuns, aceitei porque foi o foco do interesse das criancas.

Retomamos as perguntas, posteriormente apés fornecer varios livros, figuras, material
confeccionado por mim (livros confeccionados com recortes de revistas, jornais e material
da internet) e manipulado pelas criancas. Mexeram, pesquisaram, compararam,
conversaram muito.

Fiz isso para checar o que ja haviam observado em casa e que conclusdes haviam
tirado (comparando com as hip6teses iniciais).

- Como os gatos e os cachorros dormem?

- O meu gato dorme no colo e depois na caminha. Ele dorme enroladinho.
- Meu cachorro dorme enrolado também.

- Mas o cachorro do meu primo dorme reto com o focinho no chéo!

Nota-se que eles ndo aceitam respostas iguais se tém outro tipo de observacéo e
convencem de que pode ser dos dois jeitos. Sdo criangas que questionam, pensam,
concluem. Diferente do meu tempo, que aceitavam sem qualquer questionamento.

Perguntei novamente:

- Gatos gostam de tomar banho?

-S6 se aprender de “pequenininho”, como o Gabriel.
- As vezes eles arranham! Acho que ndo gostam!
- Meu cachorro toma banho.
- Até meu canario!
Pitbull mata?
- Minha mae falou que s6 se treinar!
- Desde pequeno, apanha se nao obedece nao come. Ali, ele fica bravo nao é?!
Li a reportagem do Pitbull gque havia matado um homem e eles falaram:
“Nossa! Coitado do homem!”, “Ah! Que medo!”; “Estou fora!”

Nessa questao nédo tive a intengcdo de amedronta-los, mas leva-los a ter cuidado com

determinados animais, que sendo conduzidos para o mal, ficam maus. Comparei com
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homem (animal racional) que também é bom, mas pode matar se conduzido e ensinado
para o mal. Por isso eles, criancas devem crescer no amor, da liberdade de pensamento e
de pesquisa, sem ditaduras e imposi¢cdes que Ihes castrem o pensar, o descobrir. Eles
entenderam.

Confeccionei o livrinho de visita dos animaizinhos, com recortes, e eles amaram,
conseguindo enxergarem-se como personagens principais: “Olha, € o gato da Rebecca! ”;
“ - E esse é 0 peixe do Guilherme”; “aquele da Gabriela Aparecida”; “Esse com lacinho é a
Juju da Nancy”; “ Olha o meu! E o Julio Bravo (calopsita macho)”.

N&o era uma pagina apenas porque eles tocaram, mexeram, sentiram o calor,
cheiraram, viram as cores, 0s nomes: era real!

Num outro dia, levei mais material e peguei as criangcas olhando e de repente, uma
delas disse: “Olha, professora, é igual quando minha mée corta a minha unha. Se cortar
muito, déi um tempao”.

Depois dessas falas, li para eles o texto que mostrava o que eles concluiram e eles
ficaram muito felizes, interrompendo varias vezes para falar: “E mesmo”, “E verdade!”.
Como se quisesse dizer a si mesmo, a mim e aos outros: “Descobri!”

Completei alertando para que ndo cortassem unhas sozinhos dos animais e nem as
suas, apenas se a mamae falasse que ja sabiam e autorizasse.

Sobre a pergunta dos dentes de cdes e gatos, s6 descobri que gatos tem 30 dentes e
cachorros 42, mas ndo consegui uma arcada para que vissem.

Continuamos a conversa sobre o Pitbull e ela foi para o lado do amar, da higiene e da
alimentacédo. E € isso que todo animalzinho deve ter e ndo deve ser treinado para matar e
agredir.

Apés essas conversas, todas as duvidas foram checadas e eu achei que o projeto
terminaria assim, com as conclusdes das criangas:

O Animais precisam de cuidados como as pessoas: comer, tomar banho, cortar
unhas, carinho, passear, remédio ou médico (veterinario) e amor!

0  Animais envelhecem como gente e ndo devem ser jogados no lixo, merecem
respeito e existem leis para protegé-los.

No entanto, fiquei surpresa com o rumo que ele tomou. Ao observarem pegadas
(material disponibilizado por mim), eles pediram que lesse e fizemos moldes com massinha
e moldes de bolacha, para que entendessem, porque nao tinha gesso.

Trouxeram pegadas com guache branco, de gato e cachorro. Compararam com as do
material disponibilizado, identificando-as entre as outras. Fizemos as pegadas dos seus
pezinhos.

Uma das criancas falou que no acidente da TAM tinham que reconhecer as pessoas e
que demorava,; outra falou que haviam pedido tudo que tinha para ajudar, e de repente,
como um insight falou: “No documento da minha mée tem marca!” Propositadamente, retirei
minha identidade e coloquei sobre a mesa, sem dizer nada. Eles descobriram, observaram e
a mesma crianca falou: “Olha ai a marca, a pegada de mao!” Propus que cada um fizesse
sua prépria “pegada de mao” com a carimbeira e assinasse.

Concluiram que podemos ser identificados, apesar de diferentes.

Foi lindo! A partir de um livro de histéria, 0 ser humano (crianca) descobre animais,
busca respostas as suas dlvidas e descobre-se inteligente: que pensa, busca e conclui.
Registra sua marca, de animal racional com suas digitais!

No decorrer desse projeto utilizamos diversas cantigas infantis (“Cachorrinho esta
latindo”, “O peixinho foi nadando”), poesias (“Eu tenho um gatinho que chama Miimi, que
pula, que brinca, que sai por ai.”) e brincadeiras. Acompanhamos ainda a metamorfose de
uma borboleta, desde lagarta, crisalida, casulo e borboleta, com o projeto da professora
Lyriss. Eles desenhavam, dramatizavam, observavam e amavam as mudancas.
Confeccionamos cartaz coletivo, fantoches de dedos, casulos de massa de modelar e
borboletas de EVA (dedoche) com cola colorida.

O importante foi o cuidar! O observar das criancas que acompanharam o projeto da
Lyriss paralelamente ao meu.
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Resultados

O trabalho foi realizado com base na escuta: ouvindo as crian¢as, suas duavidas,
suas descobertas e seus questionamentos; disponibilizando material de pesquisa e
oportunizando momentos para que as descobertas se efetuassem naturalmente, estando
presente nos momentos solicitados.

Sinto o respeito nosso pelas criangas quando focamos o conhecimento para seus
interesses e Ndo 0S n0ssos (seria muito mais facil fazermos juntos).

O aprendizado foi rico e inesperado; assim como Sao as criangas, todo dia!

As criancas concluiram que os bichinhos envelhecem e morrem e que ndo devem
ser jogados fora como se fosse lixo, mas merecem respeito e que existem Leis que o0s
protegem! Identificaram caracteristicas peculiares de cada grupo de animal; estabeleceram
relacdes entre o trabalho em sala e as noticias e vivéncias do cotidiano.

Observei que, realmente, a pesquisa € interessante porque as criancas tém
capacidade de reflexdo individual, desde que estejam realmente buscando respostas. Elas
fizeram as associacbes de idéias sozinhas e o saber se fez! O que falta, as vezes, é
material disponivel, ao alcance das criancas para que solucionem suas duvidas.
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TATURANAS NA ESCOLA
Cornélio, Jane Erica
Oliveira, de Lourdes Maria

Resumo

O trabalho desenvolvido com o projeto taturanas na escola, teve como parametro, o
surgimento desses insetos nas arvores. O mesmo foi significativo para as criancas, partindo
de um conteudo escolhido e vivenciado por elas. Esse projeto favoreceu para conhecermos
um pouco mais sobre o inseto, possibilitando a integracao da familia, escola e parcerias, na
educacdo ambiental, envolvendo-o nas varias areas do conhecimento, agucando a
curiosidade pelas pesquisas, e despertando a preocupacdo com o meio ambiente, bem
como desenvolvendo cuidados que devemos ter com a taturana, criando um ambiente
alfabetizador e propicio ao letramento.

Introducdo

O trabalho foi desenvolvido numa Escola de Educacéo Infantil, com criancas de
cinco anos da Segunda Etapa, especificamente com as turmas da “Estrelinha” e do
"Moranguinho”, na CEMEI “Professor Octavio de Moura”, na cidade de S&o Carlos, estado
de S&o Paulo.

Essa pesquisa teve como parametros a descoberta de bichinhos (taturanas), caidas
embaixo das arvores do parque e das areas livres para brincadeiras.
Sabendo que o ambiente natural, esta sofrendo interferéncia humana, e devido a isto,
ocasionou 0 aparecimento de varias taturanas nas arvores da escola, fato este ndo téo
comum, pois elas em sua fase de larvas preferem as arvores frutiferas.

Em vista da curiosidade e interesse das criancas pelo animal, decidimos conhecé-lo
um pouco mais.

Objetivos:

e Desenvolver na crianca atitudes de cuidados com os animais e o ambiente.

e Desenvolver capacidades ligadas a identificacdo de atributos dos objetos e seres, a
percepcéo de processos de transformacdo como experiéncias com plantas, animais
ou materiais.

e Possibilitar a crianca formular suas proprias questdes, buscar respostas, imaginar
solucgdes, formular explicacdes, expressar suas opinides e concepcgdes, defrontando-
as com as das outras criangas.

¢ Relacionar o meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem, valorizando
sua importancia para a preservacdo das espécies e para a qualidade da vida
humana.

Desenvolvimento

Iniciamos o trabalho com roda de conversa para descobrir os conhecimentos prévios
que eles ja possuiam sobre taturanas.

Por meio de atividades sequenciadas, leituras, escrita, filme, graficos, criatorio,
pesquisa de campo e atividades extra-classe (auxiliados pelos familiares), relatos dentre
outros, os professores tiveram a oportunidade de ampliar os conhecimentos das criancas e
instiga-los para a pesquisa.

E importante que as criangas tenham contado com elementos, fendmenos e
acontecimentos do mundo, sejam instigados por questdes significativas para observéa-las e
explica-las e tenham acesso a modos variados de compreendé-los.

Com a incidéncia de taturanas no parque, observamos a curiosidade das criancas pelo
animal.

A escola preocupada com possivel acidente, enviou um oficio a Secretaria Municipal
de Desenvolvimento Sustentavel, Ciéncia e Tecnologia, para que realizassem a poda das
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arvores. Com o corte, houve maior luminosidade entre as arvores, e assim, elas
desapareceram e apenas ocasionalmente apareciam uma ou outra.

Dando continuidade ao projeto, foi realizada uma pesquisa de campo, onde coletamos
espécies de taturanas encontradas na areia e nas arvores do parque.

Recolhemos algumas amostras vivas para iniciar um criatério, que se desenvolveu
dentro da sala de aula, em cima do armario, tomando cuidado para que nédo houvesse risco
do contato com as criangas.

Fotol e 2 - Criatério da Lagarta

Aproveitando-se dos relatos das criangas, construimos um texto coletivo com
ilustragBes de alguns, sendo que cada uma teve oportunidade de desenha-lo numa folha
individual.

Foto3-llustracdo do texto Foto 4-Texto coletivo para pseudoleitura

Em roda de conversa indagamos as opinides que as criancas possuiam sobre o animal,
elecando algumas hipéteses.
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Foto5 — Hipoteses elencadas pelas criangcas

Com o intuito de interagir o trabalho escolar com a familia, propusemos um
guestionario investigativo contendo duas questdes: uma especificamente para a crianca e a
outra para a familia. Sendo:

1) Seu filho (a) ja& conhecia taturana?

Sim (23) Néo (22)

2) Alguém de sua familia j& foi queimado por taturana?
Sim (10) N&o (27) Nao retornaram (8)

Ao retorno do mesmo, construimos um grafico com o resultado das opinibes
elencadas pelos familiares e criangas.

Na construcdo do grafico, aproveitamos para trabalhar cores, atribuindo cores as
respostas, onde a crianga opinava colando um quadrinho. A contagem e a comparacao das
colunas, também foram de imprescindivel para ajudar na constru¢cdo do mesmo e no
trabalho com a matematica.

Foto 6. Resultado de questionario

Aproveitando-se das respostas obtidas do questionario investigativo, verificamos que
algumas pessoas da familia haviam sido queimadas por taturanas.

Diante do fato ocorrido, introduzimos o assunto na roda de conversa. Uma das
criancas relatou que seu avd havia sido queimado por uma taturana, sendo assim, a
professora entrou em contato com a familia, para verificar se 0 mesmo poderia relatar o
ocorrido.

A entrevista aconteceu na sala de aula, com riquezas de detalhes sobre o acidente
que sofrera.
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Diante dos relatos, as criangas demonstraram interesse e curiosidades, fazendo
perguntas pertinentes ao assunto:

1) Onde o tio estava?

Resposta: Oficina da minha casa

2) Onde o tio foi queimado?

Resposta: Na mao direita

3) Como ela subiu la?

Resposta: A taturana estava na barra da calca, passei a mao e ela me queimou.

Foto7 — Depoimeﬁto do individuo sobre a queimadura

Através da observacao do criatério, da leitura do livro “A lagarta e a borboleta”, A
Lagarta Trituradora, A Mariposa e do filme “O ciclo vital de um inseto”. As criangas apos as
historias e o filme, elas ilustraram as etapas do desenvolvimento (o ovo, a lagarta, o casulo
e a borboleta), que o ciclo é semelhante ao da taturana.

Foto8 - Literatura Infantil O Processo Foto9 - llustracdo da crianca
de metamorfose de um inseto

Para suprir a curiosidade das criancas sobre o inseto, as professoras utilizaram o
recurso de uma lupa e de um microscopio, para identificar com mais visualidade a taturana.
Elas ficaram empolgadas e todos queriam olhar.

As criangas verificaram a formacdo das cerdas que pareciam espinhos, por onde é
injetado o veneno.

Apos verificar algumas partes da taturana no microscépio, buscamos auxilio de alguns
textos informativos, para enriquecer ainda mais o conhecimento das criangas.
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Foto10. Analise microscoOpica da taturana

Com o desenvolvimento do trabalho, as criangas comecaram a relatar o que estava
ocorrendo na escola.

Para desencadear mais proximidade dos pais com o projeto, solicitamos pesquisas de
textos que falavam sobre taturanas, com o qual foi montado um painel na sala.

Com todas essas informacdes, obtidas com textos informativos, criatorio, leitura e
filme, as criangas j& possuiam subsidios suficientes para a compreensdo do
desenvolvimento da taturana.

O projeto teve seu enriquecimento com a atividade do criatério, onde as criancas
puderam acompanhar o desenvolvimento das taturanas. As professoras juntamente com as
criangas iam observando o que acontecia.

Todos puderam ver o processo, a taturana, a lagarta, o casulo e mariposa.

Fotoll. Casulo e Mariposa

Em todo processo, falamos muitos nomes diferentes, entdo as criancas questionaram
guanto aos nomes das arvores. Elas aprenderam que todas tém um nome e as arvores
também. Com a ajuda da diretora que interveio requisitando a parceria da Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Sustentavel, Ciéncia e Tecnologia, da prefeitura e contando
com a visita da engenheira florestal, que se dispds em denominar 0 nome das arvores que
haviam sido encontradas as taturanas.

Juntamente com a especialista, professoras e criangas foram realizando o passeio
para nomear as respectivas arvores.

As criancas demonstraram curiosidade pelo cedro (Cedrela-Fisilis), tocando na sua
casca, e descobrindo os frutos do Jamboldo (Syzygium Cumini), estas que justificaram a
permanéncia das taturanas.
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Foto12. Nomeando as arvores

As criangas mantiveram-se aguc¢adas nos relatos, na realizagdo das atividades,
sendo possivel verificacdo por meio de observagBes acompanhadas desde o surgimento do
criatério da lagarta até completar o ciclo, da coloragdo, estrutura das cerdas semelhantes a
pélos, que camuflam os verdadeiros espinhos venenosos, causando a queimadura em
contato com a pele da pessoa atingida.

O projeto desenvolvido em nossa escola, foi enriguecedor para as criancas e a
comunidade escolar, desenvolvendo cuidado com ambiente que é de todos.

Resultados:

As criancas mantiveram envolvidas com o projeto taturanas, vivenciando situagoes
de aprendizagens, desde a descoberta das taturanas nas arvores da escola, como coleta
para o criatério, experimento com lupa e microscOpio para observacbes de partes e
principalmente as cerdas que pareciam espinhos.

O trabalho foi enriquecedor para as criancas e comunidade escolar, possibilitando a
compreenséo do ciclo do inseto (desde o ovo, a lagarta, casulo até a mariposa) e o cuidado
pelo meio ambiente e especificamente pelos insetos e animais.

Referéncias Bibliogréficas:

Boletim didatico n°® 6 - Instituto Butantan/SP Jornal “Entre Amigos”.
Site:www.butantan.gov.br

Gisele Lopes — Ciéncia Hoje on line -
Site:www.ciénciahoje.uol.com.br/controlpanel/matéria/view/2376
Site:www.portal.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/saude/Vigilancia_saude/ccz/00036.
BRAIDO, EUNICE. A Lagarta e A Borboleta.

TICKLE, JACK; CAIN, SHERIDAN. A Lagarta trituradora — Editora Ciranda Cultural - 1992
FILME: O ciclo de um inseto (CDCC-USP)

134



TRANSFORMACOES
Souza, Joilza Batista

Resumo

Para introduzir a tematica a ser trabalhada, levei para a sala algumas frutas verdes e
fiz algumas perguntas com a finalidade de chegar a questao problema (como fazer para que
as frutas amaduregam?). A partir do amadurecimento das frutas, trabalhamos também outro
sub-tema que foi 0 apodrecimento dos materiais, que contempla o tema transformacdes,
com o intuito de trabalhar com as criancas, alguns processos de transformac¢ao da matéria,
através da observacdo, manipulacdo, e da experimentacdo testando as hipoéteses
levantadas por elas proprias, as vezes com alguma intervencdo da professora quando
necessario.

Introducéo

A ciéncia faz parte de nosso dia-a-dia, pois, tudo que nos rodeia pode vir a ser
questionado e pesquisado em algum momento. O processo de aprendizagem de ciéncias,
ndo requer apenas que sejam depositados nos alunos conceitos prontos e inquestionaveis,
e sim que eles aprendam na interacdo aluno/ professor/ objeto a ser estudado.

Com o intuito de trabalhar com os processos de transformacdo da matéria, sejam eles
naturais ou realizados pela acdo humana, trabalhamos com dois sub-temas:
amadurecimento dos frutos e apodrecimento de materiais. As criancas foi proporcionado
acompanhar tudo no concreto, observando, manipulando, e realizando experiéncias a fim de
testar suas hipo6teses, podendo comprova-las ou nao.

Este trabalho, além dos objetivos gerais do tema, permitiu também a
interdisciplinaridade com matematica, pois trabalhamos medidas, quantidades,
contagem dos dias que se passavam, etc... com lingua portuguesa através dos
registros coletivos e individuais e do trabalho oral com palavras chave,etc...e
também o desenvolvimento da atencdo , criatividade, imaginacdo, noc¢des de
higiene, cores e socializagdo nos trabalhos em grupo. Além disso, auxiliou na
ampliacdo do vocabulario significativo das criancas, com a introducdo de palavras
novas em seu repertorio. Palavras essas que podem ser percebidas em nossas
conversas diarias, como: apodreceu, estragou, amadureceu e reciclagem.

Enfim o trabalho foi enriquecedor, tanto para as criancas quanto para mim. Vivemos
num mundo onde tudo esta sempre em transformacéo e a aprendizagem requer que o aluno
seja introduzido num mundo simbolico, onde seu conhecimento sera aprimorado através de
levantamento de hipbteses e experimentos que resultardo em suas proprias conclusdes
sobre o mundo que os cerca.

Objetivos
e Conhecer diferentes processos de transformacéo da matéria;
e Perceber que algumas transforma¢des mudam apenas alguns aspectos do objeto,
enquanto que em outras, ele é totalmente modificado.
e Realizar comparagtes e deducdes.

Desenvolvimento
Tema: Amadurecimento dos frutos
12 atividade- Sera que amadurecem?
Levei para sala frutas verdes, deixei que as criangas manuseassem e em seguida fiz
algumas perguntas:
1- O que temos aqui?
R- abacate, goiaba e banana (todos)
- frutas (Ana Claudia)
2- Como elas estdo?
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R- verde (Matheus Henrique)
- ndo da para comer (Sarah)
- tem que ficar maduro (Ana Claudia)
3- O que devemos fazer para que as frutas amadurecam?
R- colocar em uma caixa (Rhawana)
- por em cima do armario (Matheus Henrique)
Fizemos da maneira como as criangas falaram, colocamos as frutas em uma caixa em
cima do armario. O registro foi feito através de desenhos individuais (figura 1), e durante a
atividade também trabalhamos cor, forma e tamanho.
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Figura 1. Registro das frutas

22 atividade- Vendo o que acontece

No segundo dia, observamos e as criangas fizeram os seguintes comentarios:

- 0 abacate ainda esta verde (Evelin)

- mas esta um pouquinho mole (Rhawana)

- a banana esta madura (Matheus Henrique)

- esta um pouco verde (Maisa)

- a goiaba esta um pouco amarela (Matheus Henrique)

Confeccionamos um cartaz, onde a cada observacdo, duas criangas ficaram
responsaveis de registrar o que havia ocorrido com as frutas. (foto 1)

Foto 1. Registro da observacgéo das frutas

No quarto dia, observando e apalpando as frutas as criangas chegaram a conclusao
do porque o abacate e as bananas ja estavam maduros, mas a goiaba nao.

- 0 abacate esta molinho (Kevin)

- entdo esta maduro (Matheus)

- a banana est4 madura e tem pintinhas pretas (Matheus Henrique)

Perguntei as criancas o que fariamos com as frutas maduras e tiveram a idéia de
bater no liquidificador e o préximo passo foi criarmos uma receita para nossa vitamina.

Receita:

1 abacate

6 bananas

4 colheres de acucar

1 saquinho de leite

136



1 copo de agua

Bater no liquidificador.

Separamos todos os ingredientes, conversamos sobre higiene e todos lavaram as
maos, em seguida preparamos nossa vitamina (figuras 2 e 3).

% TPROTETOT AMADY ae CimENTD DOT PROTETO! AMABUGLCIMENTD Bes FRIToL- VITAMINA T8 ABACATE & BANANHA
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Figura 2 Figura 3

No sétimo dia, ao observar, as crian¢as constataram pela cor da casca (amarela), e do
miolo (rosa ou vermelho) que as goiabas ja estavam maduras (figura 4). O préximo passo
seria degustar, mas como ndo havia um numero suficiente, conversamos e ficou decidido
que teriamos que repartir em varios pedacos, e foi o que fizemos.

Comentarios:

- a goiaba esta amarela (Breno)

- por dentro é cor de rosa (Breno, Jackeline, Wesley e Guilherme)

- N&o é vermelha (Diego, José Lucas, Rhawana e Maisa)

- estd madura (todos)

A conA So TEWMO = A CoOWRBA PARA OBSCRUVAR .

» GopBn Po® . vo pENTAS
w

et
“AD‘J"“

N
TSR B AREL
L on souce veent

£ BSTA vewmEWA
Qu ton nE Rena

TEDIA - 14 lo5 2003

Figura 4

Para concluir o nosso trabalho, foi realizado um debate no qual, comparamos 0s
desenhos desde o inicio, quando as frutas ainda estavam verdes até o amadurecimento,
observamos quantos dias cada fruta demorou a amadurecer e em seguida propus a criacao
de um texto coletivo, que ficou assim:

“A professora trouxe abacate, banana e goiaba, mas estavam verdes. Colocamos em
uma caixa em cima do armario, para amadurecer e comer.

No segundo dia s6 a banana estava amarela e um pouquinho verde, o resto estava so
verde, ndo estavam maduros.

No quarto dia a banana estava amarela e madura, o abacate com a casca verde, mas
estava maduro, porque apertamos e estava mole. Entdo batemos no liquidificador com
agua, leite e acucar. A professora colocou na jarra e depois colocou nos copos. NOs
bebemos e estava gostoso.

Faltava a goiaba, no sétimo dia a casca estava amarela e um pouquinho verde, a
professora abriu com a faca e estava rosa e vermelha, estava madura, entdo cada um
comeu um pedaco e alguns comeram dois.”

Tema: Apodrecimento dos materiais
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12 atividade- O que acontecera?

As criancas foram divididas em grupos, as mesas numeradas de 1 a 5
correspondendo ao niumero de cada grupo. Em seguida voltamos a falar sobre a atividade
“amadurecimento dos frutos”, relembramos alguns acontecimentos. Entdo propus que cada
grupo colocasse na caixa usada na atividade anterior alguns materiais, frutas e outras
coisas diferentes. Expliquei que esses materiais ficariam na caixa por muito tempo, para que
eles observassem o que ia acontecendo.

Os materiais escolhidos foram: laranja, banana, tomate, lata de massa de tomate
vazia e pedras.

A primeira parte da atividade foi realizada com todo mundo junto, sem a divisdo em
grupos. Perguntei a eles as caracteristicas de cada um dos materiais e como iriam ficar
depois de muito tempo guardado na caixa. As respostas foram:

Laranja - é redonda (Sarah)
- e brilha (Maisa)
- esta amarela (Matheus)
- um pouco verde (Matheus Henrique)
- vai sair o verde e ficar s6 amarela (Matheus Henrique)

Banana - é amarela (Diego)
- e um pouquinho verde (José Lucas)
- esta madura (Lucas Vinicius)
- tem preto (Matheus)
- é comprida (Maisa)
- ela vai crescer (Sarah)
- ndo vai ndo, vai continuar assim (Matheus Henrique)

Tomate - é redonda (Lucas)
- é vermelha (Maisa, Sarah, Matheus)
- tem cabinho verde (Evelin)
- é lisa (José Lucas)
- ndo vai mudar (Matheus Henrique)
- vai crescer (Sarah)

Lata - € vermelha (Maisa)
- e verde (Matheus Henrique)
- dentro € cinza (Diego)
- é dura (Matheus)
- a lata ndo vai crescer (Sarah)

Pedra - é preta (Diego)

- tem marrom (José Lucas)

- porque esta suja de terra (Breno)

- € dura (Maisa)

- vai continuar assim dura e preta (Matheus)

Algumas criancas disseram que as frutas iriam crescer, se ficassem na caixa por
muitos dias, propus entdo que medissemos cada um dos materiais para que futuramente
pudéssemos estar comparando. A principio pensei em usar um barbante, porém achei
melhor questiona-los quanto a alguma maneira de medir. Depois de explicar bem o que
queria, o aluno Kevin disse que podiamos usar as maos e a aluna Sarah disse que
podiamos medir no papel, pedi que explicasse e ela usando papel e uma fruta mostrou que
eu deveria colocar a fruta no papel e contorna-la, para depois medir colocando a fruta
novamente em cima (figuras 5 e 6).
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Figura 5 Figura 6

No sétimo dia, cada grupo observou, analisou e ilustrou as diferencas encontradas em
seu respectivo material, depois expuseram para toda sala.
Grupo 1- Laranja
- ainda esté igual
- com brilho

Grupo 2- Banana
- estd mais preta

Grupo 3- Tomate
- esta mole
- eu apertei e estourou

Grupo 4- Lata
- ndo mudou
- continua igual

Grupo 5- Pedra
- ndo mudou nada

No décimo quarto dia, novamente cada um no seu respectivo grupo, observou e
descreveu oralmente e ilustrando. Com relagdo aos materiais organicos, surgiam sempre
muitos comentarios, pois a cada dia ocorriam mudancas visiveis, foram surgindo algumas
novas palavras como, podre e estragou.

Cada grupo fazia suas ilustragbes em uma folha dividida em oito quadros, nos quais a
cada observacdo registravam as diferencas encontradas (fotos 2). Também utilizamos
nossas medidas para observar se havia alguma alteracao nos tamanhos.

Foto 2. Registro das observacgtes

Grupo 1- Laranja
“- 0 brilho foi embora”; “- continua do mesmo tamanho”; “- estd muchinha”; “- esta com
as duas cores”; “- esta redonda”; “- perdeu o brilho porque ficou na caixa”.
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Grupo 2 — Banana
“- esta bastante preta”; “- s6 um pouquinho amarela”; “- ela estd menor, esta pequena”;
“- esta ficando podre”; “- podre ndo pode comer”

Grupo 3 — Tomate
“- esta ficando laranja”; “- esta estourando”; “- esta mole”; “- fica pingando agua”; “- ndo
da para comer porque estragou”

Grupo 4- Lata
“- continua do mesmo jeito”; “- ndo cresceu;”; “- ela ndo muda porque € dura”; “- a tinta
fica grudada”

Grupo 5- Pedra
“- continua dura”; “- continua preta e marrom, suja de terra”; “- a pedra ndo estraga
porque ndo é de comer”
No vigésimo oitavo dia, apenas 0s grupos do tomate e da banana encontraram
diferencas. Inclusive as criangas dos grupos da lata e da pedra ficaram um pouco chateadas
por ndo encontrarem diferencas nos materiais. (fotos 3)

Foto 3. Observando a lata

Grupo 2 — Banana
“- esta toda preta”; “- estd mucha”; “- a banana dentro est& podre”; “- esta pequena”; “-
um pouquinho mole”; “- a casca parece uma luva de esticar”

Grupo 3 — Tomate
“- 0 tomate ficou com cocd”; “- a barata fez cocd nela”; “- estd molinha”; “- tem

AN

bichinho, eu vi ele andando”; “- parece uma minhoca”; “- o bichinho é que fez cocd

Para finalizar as atividades, fizemos um debate observando todos os registros e
fazendo comparacdes. As criancas decidiram que a laranja deveria ir para o lixo porque
estava mucha, e a banana e o tomate porque estavam estragados, ja as pedras deveriam
voltar para o lugar de onde foram tiradas e lata foi para a nossa caixa de sucatas. Antes que
colocassemos cada coisa em seu lugar, realizamos uma nova medi¢ao e registro.

Resultados

A concluséo final foi que a laranja, a banana e o tomate ndo haviam crescido; ao
invés disso, diminuiram, porque estragaram. A pedra e a lata ndo mudaram nada porque
ndo sdo de comer, ou seja, para eles o que se transforma é aquilo que é comida.
No geral, a atividade foi muito boa, acredito que as criancas perceberam que algumas
coisas se transformam naturalmente. O préximo passo e trabalhar com materiais que se
transformam através da acdo humana.

Referéncias Bibliogréficas

MIRANDA, C. R.; RUFFINO, S.F. Transformag¢des. Sao Carlos, SP: Centro de divulgacéo
Cientifica e Cultural - CDCC/USP, 2007. 5p. (Médulo de Atividades).
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TRANSFORMANDO COISAS
Francisco, Andréia Regina Alves
Guimarées, Ana Lucia de Sa
Rocha, Adriana Aparecida
Silva, Mirian Santana Bezerra da

Resumo

O trabalho tem como pressuposto de que a crian¢a aprende através da interacdo com
0 seu meio socio-cultural, através de vivéncias, assim, tivemos o cuidado de propor as
atividades, de modo que tivéssemos a funcdo de mediadores. Entdo, pudemos interagir,
instigar e resolver conflitos que ora surgiram. Nosso objetivo era que as criancas
vivenciassem algo que estivesse proximo a elas e que construissem conhecimentos
significativos que servissem de base para a aquisicdo de novos conhecimentos. Para isso,
confeccionaram massa de modelagem, tintas e cola colorida, medindo quantidades,
estabelecendo comparacgdes, experimentando, chegando a resultados para que finalmente
aprendessem novos conceitos.

Introducéo

Este trabalho partiu da necessidade de colocar as criancas da educacdo infantil,
precisamente as criancas com idade entre 4 e 5 anos, em contato direto com a manipulacéo
de diversos materiais; e se tratando de materiais diversos, foram confeccionadas receitas de
alimentos, de cola colorida, mistura de tintas e de massa de modelagem.

A curiosidade da crianga e sua necessidade de aprender através do concreto e da
experimentacdo embasaram a escolha pelas atividades, que, propostas desta forma, foram
muito prazerosas. A interdisciplinaridade que as atividades trazem, fundamenta a
especificidade da educacéao infantil, por isso mesmo, torna o ambiente rico em descobertas.
Durante as atividades, a participacdo das criancas foi intensa, demonstrando todo o prazer
em aprender coisas novas.

Objetivo

O objetivo das atividades foi que as criangas aprendessem de forma participativa ao
manipular todos os materiais utilizados nas confecgdes e construa conhecimentos. E a acéo
sobre o0 objeto. Sendo assim, a aprendizagem é significativa e eficaz, quando elabora e
testa procedimentos, percebendo as modificagcbes dos materiais, realizando comparacoes e
deducdes.

Desenvolvimento

As atividades foram desenvolvidas na sala de aula e no patio e as atividades foram
as seguintes:

N° 1- Massa de modelagem

A atividade foi realizada na sala de aula e teve como principio transformar 2 xicaras
de farinha, 1 xicara de sal, 4gua e anilina. As criancas mediram as quantidades de acordo
com que era pedido na receita. As criangas foram divididas em grupos de 5, de modo a
permitir gue manipulassem a mistura e os recipientes recomendados (foto 1). Outra variante
da atividade foi a massa béasica sem coloracdo. Dividida a massa em pequenas porcées,
puderam vé-la transformando-se em massa colorida, quando colocaram quantidade variada
de gotas de tinta, resultando tonalidades diferentes; posteriormente as criancas puderam
brincar e usar a criatividade (foto 2).
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F 1. fecca lar. .
oto 1. Confecgdo da massa de modelar Foto 2. Brincando com a massa.

N° 2 — Mistura de cores diferentes de tintas

Foi solicitado para as criancas que trouxessem embalagens de desodorante roll-on
vazias. Retiramos as bolinhas e colocamos etiquetas com duas cores distintas.

De acordo com as cores, as tintas foram colocadas na embalagem, na mesma
gquantidade, e a mesma mﬂed-iFIa de agua.

W U
T "RORAR. Rl
Wy

S

Foto 3. Trabalhando com roll-on.

A bolinha foi recolocada e a embalagem agitada para que as cores se misturassem
(foto2). Em roda de conversa, as criancas foram questionadas sobre a cor agora dentro da
embalagem. Uns disseram que a cor era Ultima cor colocada, outros a primeira e alguns
ficaram em duavida. As hipoteses foram escritas numa folha de cartolina, seguida das cores
que eles tinham determinado pelas hipoteses. Para comprovar, pintaram uma folha de papel
sulfite, para que as criancas verificassem a cor que resultou da mistura. As cores
trabalhadas foram: amarelo + vermelho= laranja; azul+amarelo= verde; azul+ vermelho=
roxo.

As criancas no final verificaram que a mistura de 2 cores, sempre resulta numa
terceira cor.

N°3 — Bolachinha de nata

Em roda de conversa, comecamos a conversar com as criangcas sobre a atividade de
iriamos realizar. No refeitério, uma mesa foi utilizada para aparar os ingredientes para a
confecgdo de massa para bolachinha de nata, que teve entre seus ingredientes, 1 xicara de
nata; 3 ovos; 1 colherinha de sal amoniaco; 3 colheres de margarina; 7 colheres de agucar;
3 xicaras de farinha de trigo. Entdo, lavamos as nossas maos e as maos das criancas,
também colocamos as mascaras, para que se evitassem respingos de saliva, enquanto
faldvamos. As criangas entdo, em grupos, participaram colocando os ingredientes numa
bacia e puderam verificar que tudo se transformara uma coisa s6 ao amassarem, para
novamente se transformar do todo para por¢cbes menores e de formas variadas, quando
cortaram a massa esticada, com cortadores de biscoitos (foto 4).
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Foto 4. Cortando a massa

Feito isto, as bolachinhas foram colocadas em formas e levadas ao forno para assar.
Partimos para o registro antes de realizarmos a degustacao. O registro foi coletivo e nés
escrevemos em um cartaz.

Queriamos saber das crian¢as o que aconteceu desde que os ingredientes foram
colocados na mesa e eles foram respondendo que estavam todos separados e que fomos
juntando, juntando, até formar uma bola meio amarela, depois ficou “grande” ao ser
esticada; depois ficou picadinha, ao ser recortada com os cortadores. Falaram das
quantidades dos ingredientes que se repetiam, mas que nao era a mesma coisa etc.

N°4 — Cola colorida

No dia anterior a esta atividade, pedimos que as merendeiras cozinhassem 2
beterrabas e 2 cenouras. Apanhamos folhinhas de boldo que tinhamos na escola.

Em roda de conversa, comecamos a questionar as criancas, sobre o que achavam que
irlamos fazer com as cenouras, beterrabas, folhinhas verdes e o liquidificador.

As respostas que se seguiam, sugeriam sopa, suco e batida. Ai conversamos sobre as
hipéteses. As hipoteses foram escritas num cartaz, para termos o registro da atividade.
Entdo partimos para os experimentos de modo a comprovar as hipoteses. Sopa somente
com beterraba e cenoura? E com as folhas daria para fazer uma batida, e quem tomaria?
Algumas criangas disseram que serve como remédio.

Esgotando as possibilidades, colocamos uma embalagem de cola e agua junto aos
outros materiais. Solicitamos que as criancas falassem sobre a situacdo problema,
analisando todos os materiais que ali se encontravam. E as criancas falaram sobre cola
colorida, pois elas ja tinham adquirido o conceito de mistura de tintas para transforma-la em
outra cor e por associacao de idéias que o queriamos fazer eram 3 cores de cola colorida, a
beterraba, determinaram como cor roxa, 0 que para nés € o carmim, e a cenoura, como
laranja. Depois dos questionamentos, as criancas puseram os pedacinhos dos legumes que
foram separados pelo atributo de cor no liquidificador, ai perguntamos se ja podiamos bater.
Uns disseram que sim, outros que ndo. Diante da situacéo proposta, resolvemos bater sem
agua e o liquidificador nao teve bom desempenho. Entdo, batemos utilizando a agua do
cozimento das cenouras, das beterrabas, por Gltimo o boldo, cada um separadamente. As
massas foram passadas pela peneira e acrescidas de cola branca escolar, para posterior
utilizacao nos desenhos livres.

Resultados

Os resultados, quando se trata de educacédo, tomam por principios o conhecimento
prévio do individuo, para posteriormente a superacdo deste conhecimento, sem
memorizagdo, mas com compreensdo; com questionamentos, mas ndo com obediéncia;
com a participacdo, ndo a passividade. Quando se fala em resultados, logo pensamos em
avaliar e esta avaliacdo deve ser reflexiva, mediadora, ndo apenas uma forma de querer
homogeneizar as criangas, pois elas sédo diversas, devido a sua realidade sécio-cultural e
por isso, cada uma tera sua maneira de sentir e expressar a assimilacdo de novos
conhecimentos.
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PROJETO: TRANSFORMANDO LIXO EM LUXO
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Resumo

Realizamos nosso projeto com todas as criancas da CEMEI Carmelita Rocha Ramalho
desde a idade de dois anos e meio até cinco anos e meio, incluindo as criancas do periodo
integral.

O que antes era jogado fora foi reaproveitado, transformando-se em jogos, brinquedos,
enfeites, jardineiras (onde foram plantadas ervas medicinais) entre outros.

Trabalhamos com a metodologia do programa “ABC na Educacao Cientifica -Mao na
Massa” de maneira interdisciplinar.

Tivemos por objetivo, sensibilizar e desenvolver a atitude de diminuir a quantidade de
lixo, reaproveitando e mudando o conceito de lixo.

Introducéo

O projeto surgiu com a necessidade das criancas aprenderem brincando com objetos
confeccionados por elas, com materiais que seriam inutilizados.

Associada a essa necessidade de que aquilo que anteriormente era considerado “lixo”
poderia ser transformado em brinquedo surge entéo a seguinte questdo desencadeadora. O
que fazer? Surgiu ai o projeto “Transformando lixo em luxo”.

Esse projeto tem por objetivo principal sensibilizar e desenvolver atitudes que
promovam a reducdo da quantidade de lixo através do reaproveitamento, mudando o
conceito de lixo com criatividade.

Outros objetivos também foram trabalhados:

- Agucar na crianga o espirito investigativo, através do levantamento de hipéteses;

- Ampliar os contetdos conceituais, bem como os de procedimento e atitudes;

- Despertar emocéo e a sensibilidade para mudancas positivas de comportamento;

- Fazer uso da fantasia para despertar o desejo de saber mais;

- Promover a troca de experiéncia entre os participantes.

Desenvolvimento

Em roda de conversas lancamos questdes desafiadoras como: O que é o lixo? O que
fazemos com o lixo? Para onde o lixo vai? Podemos transformar o lixo em outras coisas?
No qué? O que é reciclar para vocé?

Diversas respostas foram dadas pelas criangas como:

- Lixo é latdo de lixo.

- E também sujeira.

- E tudo gue usou, ficou velho, ndo presta mais.

- Lixo é coisa que joga fora.

A professora entéo pergunta: Para onde o lixo vai?

- Vai para o caminh&@o que passa na rua.

- Vai para o saco de lixo e o lixeiro leva embora.

Num outro momento na roda de conversas, retomamos a questao desafiando, “o que é
lixo” de uma forma diferente, ou seja, ndo fizemos a pergunta, mas sim, criamos uma
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situacdo desafiadora com a utilizacdo de panfletos de propagandas de supermercados, em
que a professora mostrando figuras perguntava-lhes:

- O que é isso? E eles respondiam alegremente:

- E danone... E latinha de refrigerante... E garrafinha de agua... E vidro de molho... etc.

No decorrer da aula foi apresentado as criancas duas caixas em que elas deveriam
selecionar o que € lixo e 0 que néao é.

Essa atividade foi muito interessante, pois observamos que a visao das criangas sobre
0 que é alimento fica bem clara quando se diz respeito aos alimentos “fechados”, pois logo
apls a solicitacdo da professora sobre a selecdo do que era lixo, as criancas foram
colocando as figuras dos alimentos na caixa onde se encontravam os nao lixo.

Essa atividade foi desenvolvida no clima do “faz-de-conta”, pois as criangcas motivadas
pela professora brincavam que estavam comendo os alimentos (figuras), com muita
expressividade elas saboreavam dizendo:

- Hum, que delicia de danone!

- T4 gostoso esse refrigerante!

Aproveitando esse momento fantastico, a professora lanca uma nova questdo
desafiadora dirigindo-se para o canto da sala em que ja previamente estavam dispostos
alguns potinhos vazios.

- Criangas, agora que vocés “comeram” 0s alimentos, sobraram as embalagens, os
potinhos. O que podemos fazer com eles?

Com muita alegria e de acordo com suas vivéncias, responderam:

- Vasinho de flor...

- Baldinho pra brincar na areia.

- Bonequinha e geladeira.

A partir desse momento a professora juntamente com seus alunos faz uma eleicdo e
elege o objeto que primeiramente passara pelo processo de: “lixo em luxo”.

Outro grupo de professores, utilizando as mesmas questdes desafiadoras, a cerca do
lixo, levantam algumas hipétese como: O que sobra no prato de comida, é lixo? Para onde
vai?

A crianga responde:

- Vai para o porquinho.

A professora continua questionando: Sera que o porquinho pode comer resto de
comida?

- Eu acho que sim, eu vi um monte de porquinho comendo comida na fazenda que eu
fui.

Diante das diversas hipéteses levantadas anteriormente, principalmente sobre as
embalagens vazias, sacolas plasticas etc, foi pedido as criangcas que trouxessem alguns
objetos considerados por elas, lixo. Foram separados os materiais (garrafas pet, vidros,
papelbes, embalagens tetra pak, gibis, revistas, panfletos, sacolas plasticas e diversas
caixas) e a partir dai foi dado inicio a confecgédo dos materiais.

Varias hipéteses foram levantadas, sobre cada um dos objetos como:

- No que poderia ser transformado a garrafa pet?

- Brinquedo, bonecas.

- Caixa de presente.

- Carrinhos.

- Chocalhos pra cantar na bandinha.

Muitos objetos foram construidos e utilizados pelas criangas, como os fantoches de
varetas com materiais diversos, além da caixa de papel@o que virou palco para fantoches.

Nossas criangas comecaram a perceber que o que antes para eles era lixo poderia se
transformar em utilidades.

Chamamos a comunidade para a escola (Dia da Familia) e aproveitando o folclore
realizamos oficinas utilizando materiais que antes eram jogados. O envolvimento dos pais
foi satisfatério, pois na oficina de instrumentos musicais, apds a construcdo dos mesmos,
criangas, pais e professores cantaram, criando de maneira situacional, um coral estilizado:
“da familia”. Outras oficinas também apresentaram belissimos resultados como: sacis, cata-
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ventos, bilboqués, bonecas, cofrinhos com garrafas pets, pipas e outros. Os pais amaram o
evento e pediram outros dias com atividades assim.

Livros foram confeccionados com os registros das atividades dadas pelas proprias
criangcas no decorrer do projeto histérias, contos, dramatizacdes, musicalizacdo e
brincadeiras auxiliaram a desenvolver a criatividade, oralidade e a concentracédo tornando o
trabalho mais envolvente e produtivo.

Resultados

Ao término deste trabalho, pudemos fazer algumas considera¢des. Primeiramente, é
possivel afirmar que trabalhar com projetos é fascinante e surpreendente; fascinante pela
capacidade de envolver até os alunos mais displicentes; surpreendente por trazer com ele o
inesperado.

E uma proposta dindmica que motiva e desafia as criangas a encontrar as melhores
solucdes para resolver problemas.

O professor compartilha com os alunos as decisfes. Todos decidem juntos o plano do
dia as atividades, as regras da sala de aula, ressaltando, assim, a importancia de agir
coletivamente. O professor deixa de ser o dono do saber.

Nos relatos das criancas, pudemos perceber que a aprendizagem foi redimensionada,
as criangas viram 0s objetos serem transformados em brinquedos e teve significado para
eles, pois utilizaram os mesmos para brincarem. Durante todo o periodo de prética, era
evidente a alegria e o desejo de descobrir novas possibilidades, o prazer de pesquisar e de
fazer varias descobertas.

O trabalho com projetos proporcionou as criancas o que realmente € importante
aprender e dar sentido, rompendo assim com as amarras do ensino tradicional, o que é de
extrema importancia para aqueles que realmente desejam uma mudanca na educacao.

Durante a realizacdo, tanto as criancas como o0s professores tiveram a oportunidade
de construirem e ressignificarem seus conhecimentos. Em diversos momentos tivemos de
lidar com insegurancas, medos e incertezas, e isto € o que faz o ato de aprender tao
apaixonante.

O resultado satisfatério que obtivemos atribuimos as parcerias que procuramos
construir durante este periodo como familia e a instituicdo. E essencial estabelecer uma
parceria com a instituicdo, procurar criar vinculo com as pessoas, ter interesse pela sua
historia e trabalho.

Apoés estes dois momentos: o da parceria com a familia e o da parceria com a
instituicdo, vem o passo mais importante, que sera o alicerce de todo o trabalho posterior:
estabelecer um vinculo afetivo e uma parceria com a sua turma de criancas. Somente
depois de se estabelecer estas parcerias € possivel a realizagdo de um trabalho
significativo.

No final das atividades, fizemos juntos a avaliacdo de nosso projeto. Primeiramente,
houve uma roda de conversa informal sobre as atividades feitas e os brinquedos
construidos, as leituras realizadas e as descobertas que fizemos.

A retomada dos questionamentos iniciais serviu também para que pudéssemos avaliar
nosso trabalho e esta é uma funcédo importante da avaliacdo de um projeto, conforme
destaca Hernandez (1998) : "a avaliagdo com um sentido significativo ndo é s6 a avaliacdo
dos alunos. E, sobretudo, a constatacéo das intencdes da professora com sua pratica”.

Apoés a retomada dos questionamentos, elaboramos um cartaz com os aspectos mais
importantes do projeto:

O QUE EU APRENDI SOBRE OS BRINQUEDOS

- Eu gostei do avido, mas também gostei do bilboqué, dos quadrinhos, das macéas, dos
sapinhos, das bonequinhas.

- E eu aprendi que brincando a gente aprende a viver melhor quando crescer.

- Aprendi que o lixo que nés colocamos fora pode ser aproveitado. Alguma coisa pode
virar brinquedo para nos, criancas, brincarmos.
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- E os meninos ndo precisam ter vergonha de brincar de boneca porque aprendem a
ser papais.

Nota: A linguagem das criangas foi corrigida.

Depois realizamos a nossa festa de encerramento com a exposicdo dos objetos
confeccionados para a comunidade.
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TRANSFORMANDO PAPEL VELHO EM NOVO
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Resumo

Devido a relevancia do tema “meio ambiente”, iniciamos o projeto de percepcdo
ambiental, pouco presente na sociedade contemporénea.

Objetivamos que as criancas construam conhecimentos relacionados a transformacéao
do papel, de residuo soélido a papel reciclado, de maneira empirica e prazerosa.

Para desenvolvermos este projeto, instruimos as criangas a picarem jornal velho e
baterem no liquidificador, para a obtencdo de uma pasta. A pasta foi colocada em peneiras
para secagem. Depois de alguns dias, as criancas tiraram o papel reciclado, desenharam
e/ou pintaram sobre ele, ou seja, as criancgas realizaram o processo artesanal de reciclagem
de papel.

Introducéo

O tema meio ambiente esta presente em todos os jornais e telejornais, por motivos
diversos, e aparecem através de mudancas climéticas e até catastrofes ambientais.

Todavia, isto parece estar distante na comunidade em que trabalhamos, pois apesar
de frequente a utilizacdo de palavras como reduzir, reutilizar e reciclar, estas ainda estdo
distante da maioria da populagcdo, quando se trata de uma atitude mais concreta. Isto inclui
obviamente as criancas que por sua vez ndo sabem ou entendem o processo de
transformacao da matéria.

Objetivo

Analisando deste ponto de vista, mostramos de maneira empirica a transformacao
de um papel ja utilizado e descartado em um novo, para que entendessem 0 processo de
reciclagem do papel e tivessem a percepc¢do de que algumas matérias podem e devem ser
reutilizadas e ndo simplesmente descartadas no meio ambiente.

Desenvolvimento
Primeira etapa

As criangas de 3 e 4 anos, sentaram em circulo no meio da sala e as professoras
colocaram ao centro alguns jornais velhos.

As educadoras comecaram o projeto com o seguinte dialogo:

(professora) O que vamos fazer com esse jornal velho?

(aluno) — Jogar fora.

Amassar e jogar no lixo.

(Professoras) - E 0 que acontece com o papel que jogamos fora ou no lixo?

(aluno) — N&o sei.

(professora) — A gente pode transformar papel velho em novo?
ApOs esta Ultima pergunta, os alunos ficaram em siléncio e apenas balancaram a
cabeca em sinal negativo.

Entdo, pedimos para que rasgassem o papel. Percebemos que as criancas de 3 anos
tinham mais dificuldade em rasga-lo, mas as maiores de 4 anos fizeram sem maiores
problemas e depois ajudaram os menores.

Os alunos foram questionados sobre como era o papel que estavam rasgando e a
resposta foi sobre a cor (branco e preto) e alguns ainda disseram que era velho e feio.

Apo6s rasgarem o jornal em pedacos, pedimos que colocassem em uma bacia que
estava com agua até a metade.
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As criancas foram questionadas sobre o que aconteceu com o0 papel quando o
colocaram na agua. A resposta veio de imediato: “— Molhou”.

Entdo perguntamos sobre o que mais havia acontecido e algumas criancas disseram
gue o papel havia “caido” (descido ao fundo da bacia).

Apos isto, as professoras explicaram que o papel deveria ficar mais mole para ser
batido no liquidificador e que a bacia deveria ser tapada com um pano, por causa da dengue
(assunto este ja trabalhado na escola) ja que a bacia ficaria ali por dois dias.

Segunda Etapa

Pedimos para que as criangas observassem e segurassem o papel que estava dentro
da bacia com agua. Muitas ficaram enojadas, pois o papel, segundo elas estava muito mole.

Entdo as professoras colocaram o liquidificador no chéo, que foi ligado na tomada. De
duas em duas, as criancas pegavam um baldinho de parque e retiravam um pouco de papel
com agua da bacia. Ap6s desligarmos o liquidificador, com a ajuda da professora,
colocavam a mistura em peneiras planas.

Enquanto cada duas criancas ia batendo no liquidificador com uma professora, as
criancas que ja haviam colocado na peneira iam com a méo, sob a orientacdo de outra
professora, apertando a mistura sobre a peneira, para sair a agua.

Enquanto isso, essas mesmas professoras questionavam os alunos para saber como
estava a mistura que apertavam para a agua sair.

Em resposta, as criangas que comegaram a apertar a massa antes que as outras,
diziam que ela estava ficando dura e sem agua enquanto que as que haviam comecgado
depois estava mole. Alguns alunos comentavam entre eles que a cor do papel havia
mudado.

Apo6s todos apertarem até sair a 4gua, colocaram sobre a mesa para secar e as
professoras explicaram que a mistura deveria ficar ali durante alguns dias.

Terceira Etapa

Depois de 4 dias do descanso a mistura secou. Pedimos para as criancas sentarem
em circulo com as peneiras e analisar o que havia ocorrido com a mistura.

As criancas ficaram admiradas e surpresas, pois a mistura havia ficado, segundo elas,
“dura e bonita”.

Entdo foi pedido que as criangas virassem as peneiras e tentassem tirar o papel novo.

Falaram das formas, espessura e até de textura (eram diferentes em baixo), e
perceberam que isto havia ocorrido, pois as peneiras eram diferentes em tamanho e
continham telas de diferentes espessuras e formas (quadradinhos da peneira). Concluindo o
trabalho, foi explicado que a espessura do papel reciclado se deu ao fato de colocarem mais
massa em algumas peneiras, tornando-0s assim mais grossos.

Resultado

Apoés todo esse projeto acreditamos que as criancas tornaram-se multiplicadoras,
levando os pais a repensarem algumas atitudes, e transforma-las. A continuidade do
trabalho fard com que futuramente se tornem adultos com mais percepgdo ambiental do que
agueles gque nunca vivenciaram tais experiéncias durante a infancia.
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Projeto: Sdo Carlos na maquina do espaco
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Resumo

Este trabalho esta sendo desenvolvido com criancas do projeto periodo integral de CEMEI
Carmelita Rocha Ramalho, utilizando a metodologia do Programa “ABC na Educacdo
Cientifica - Mao na Massa.

Sao Carlos, na maquina do Espaco, é o eixo temético interdisciplinar, pois através da
vivéncia das criancas o projeto contemplou a investigacdo e a percep¢do ambiental bem
como as interferéncias do homem na natureza, fazendo modificacdes para a construcao do
espaco estranho.

Desenvolvemos em nossas criancas 0 desejo de buscar conhecimentos, partindo das
concepcdes prévias, levantando hipéteses num ciclo investigativo em diversas atividades,
até a construgdo do produto final baseado no conhecimento cientifico.

Introducéo

Esse trabalho esta sendo desenvolvido com alunos do projeto periodo integral, desde
0 primeiro semestre do ano de 2007. Os alunos foram motivados a trabalhar nesse projeto
partindo de suas vivéncias, de maneira emocional e atitudinal, pois, por varios momentos
em atividades que envolviam o estudo do meio as criangcas demonstravam-se
entusiasmadas com o0 tema, acerca da natureza e das construcdes inseridas no meio,
deixando bem clara a importancia da sua presenga nesse contexto, fato percebido durante

as atividades e principalmente na hora do faz-de-conta.

Objetivos

- Esse projeto tem como objetivo principal desenvolver através da busca do
conhecimento cientifico, a compreensdo das transformacdes ambientais para a formacgéo
do espaco urbano.

- Registro do bairro e seus elementos constituintes através da maquete.

Desenvolvimento

Trabalhando com a constru¢cdo de uma maquete sobre o transito de nossa cidade
principalmente proximo a nossa escola, foram levantadas diversas questdes desafiadoras
acerca de vivéncias e observacdes didrias das criangas. A classe, inicialmente dividida em
grupos pequenos de criangas, construiu carrinhos e caminhdes que iriam compor uma
maquete sobre o transito no bairro. Essa maquete que representaria o produto final do
projeto anterior estava naquele momento dando ponto de partida para um novo projeto,

evidenciado, quando 0s grupos se uniram para compor a maquete, que até o momento
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estava apenas composta pela nossa escola e ruas proximas a ela. A professora deixou que
seus alunos explorassem aquela maquete, dizendo-os que brincassem com seus carrinhos
e caminhBes como se ela fosse de verdade. As criancas, porém, comecaram a brincar e
através de seus dialogos, na hora do faz-de-conta percebeu-se que eles falavam sobre
lugares que ndo estavam representados na maquete; mas que faziam parte da vivéncia e
da realidade de cada um:

- Ei, vou parar ali na igreja (Santo Antonio).

- Ah! Eu quero ir na loja Rocha Calgcados comprar sapatos.

Partindo dessa observacdo, a professora fez algumas questdes: Ei pessoal, vocés
acham que a maquete de nossa cidade esta faltando alguma coisa?
- Esté faltando casas, prédios, farmacias, lojas, etc.

Num outro momento, as criancas do Projeto Periodo Integral se reuniram novamente
numa roda de conversa, em que a maguete é novamente levada para ser observada pelas
criancas mediante alguns questionamentos levantados pelas professoras como: O que
vocés estdo vendo?

As criangas foram respondendo que viam as ruas, a escola, um caminhdo, um carro,
um posto de gasolina, um estacionamento...

Que lugar €é esse? Perguntou-lhes a professora.

-E uma cidade

Por que vocés acham que é uma cidade?

-Tém 6nibus, tem caminh&o, carros...

Vocés acham que essa cidade estd completa ou faltando alguma coisa?
-Esta faltando casas... prédios ... gentes... arvores... fogao...

A professora entédo sugeriu:

-Vamos brincar de faz-de—conta? Tudo isso que vocés estdo vendo vai se transformar em
coisas de verdade.

Como era de costume, toda vez que a professora vai contar uma histdria, todas falam
em uma so vez:

-Era uma vez... Uma cidade que tinha caminhdo, carros e nao tinha pessoas, mas era de
verdade...

Entdo a professora pergunta as criancas: Quem é que construiu de verdade essa
cidade?

-O pedreiro.

-Os homens que constroem casas e prédios.
E os carros, quem construiu?

-O mecanico.

E o asfalto?As ruas, quem faz as ruas?
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-O homem.

-Como é que vocés acham que era esse lugar bem antes de ter tudo isso? Quando ainda
nao tinha carro, casa, caminhao?

-Tinha pessoas com fome...

-Tinha casinhas...

-Era sem nada...

-Tinha dinossauro...

A professora perguntou:

- Por que vocé acha que tinha Dinossauro?

- Porque eu vi na televiséo.

Nesse momento a professora aproveitou 0 entusiasmo das criancas e perguntou:

- O que vocés sabem sobre os Dinossauros? As criancas foram dando varias respostas
como:

- Eu acho que eles comiam arvores...

- Os Dinossauros comiam gentes... E eram bem grandes...

As professoras foram levantando todas as hipéteses levantadas pelas criangas sobre
os Dinossauros.

No outro momento, novamente numa roda de conversa a professora voltou a falar dos
Dinossauros, langando uma pergunta as criangas:

- Vocés disseram que antes havia em nossa cidade, Dinossauros e agora existem?

A grande maioria das criancas respondeu que sim, entdo a professora solicitou a eles
que trouxessem de casa tudo que eles tinham sobre os Dinossauros como Livros, revistas,
filmes.

Estamos aguardando respostas, pois esse trabalho estd em andamento e nesse
momento estamos coletando dados.

Num outro momento nos reunimos novamente numa roda de conversa, para
trabalharmos o conceito de cidade e mostrando uma gravura do pintor Jodo Candido (6leo
sobre tela)- “Chegando para Festa’, a professora perguntou-lhes: O que vocés estédo
vendo?

As criancas disseram gue vias casas verde, roxa, azul e rosa, pessoas, cachorro.
Vocés estdo vendo casa. Pessoas, e 0 que?

-Séo Paulo

-E uma cidade.

-a cidade tem prédio.

-Todas as cidades tem prédios?
-Umas tem, outras nao tem.

Vocés ja viram cidade que ndo tem prédio?
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-Ja.

Séo Carlos tem prédios?

-Tem

Qual o nome de nossa cidade?

Séo Carlos.

E essa cidade da foto, qual é?

-Cidade baiana.

Porque uma cidade baiana?

- Porqgue tem um monte de gente e estdo dancando, "bebendo”, trabalhando.
O que eles estao realmente fazendo dancando ou trabalhando?
- Trabalhando numa festa.

-E uma cidade que s6 tem cassas baixas.

-Ela tem prédios?

- Nao, eu acho que é outra cidade que esta longe.

-O que tem mais? Na gravura?(cassas e pessoas) tem arvores.
A crianca diz que viu um prédio la atras.

Aproveitamos esse momento de entusiasmo das criangas para levantarmos algumas
questdes como: Vocés acham que essa cidade da foto se parece com a nossa cidade?

A maioria dos alunos respondeu que nao, pois achavam que as roupas das pessoas
eram diferentes, as rua e casas também.

Entdo as professoras mostraram uma foto ampliada da nossa cidade e pediu para que
eles fossem descrevendo tudo que estavam vendo:

-Eu vejo gente, muita gente.
A professora pergunta, 0 que essas pessoas estao fazendo?
-Estdo em uma festal

Agora vejam as duas fotos elas s&o iguais ou diferentes?

Todas as criancas responderam que eram diferentes repetindo tudo o que haviam
relatado anteriormente a comparacao das fotos.

Os alunos foram, divididos em grupos, sendo que cada um deles com uma tarefa
como: dobraduras, embalagens vazias para serem transformadas em prédios, casas, lojas,
etc.

Durante essa atividade as criancas dialogavam entre elas dizendo que estavam
construindo suas casas, de que cor eram, que moravam em prédios, quem moravam com
eles.

Num outro momento montamos um painel, as casas foram colocadas formando o bairro da
Vila Prado, com farmécias, lojas (Felipe Calgcados) e a Igreja Santo Antonio e os predinhos

do Botafogo, juntamente com as ruas. Essa atividade foi realizada com o auxilio de um
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“mapa” construido previamente pelas criancas e professoras, em projeto anterior. As
criancas seguindo as orientacdes das professoras foram construindo o painel.

Durante o desenvolvimento dessa atividade as criangas foram observando a estrutura
do painel; notaram que estava semelhante a rua da escola (Avenida Sallum) e comecaram
a construir e visualizar o espaco fisico, reconhecendo no painel espagos conhecidos por

eles.

Resultados

Os resultados foram satisfatérios, tendo em vista os objetivos alcancados no Projeto
Periodo Integral como, perceber as localizac6es de lugares que séo importantes para eles.

As criangas, durante todo o desenvolvimento das atividades estiveram motivadas e
com muita alegria e idéias, discussdes e negociacdes. E importante ressaltar, que as
criancas espontaneamente passaram a observar mais 0 meio em gue vivem e a0 mesmo
tempo observar o que véem.

A estratégia de utilizacdo de maquetes e gravuras na educacgdo cientifica da
oportunidade de desenvolver o trabalho em duas fases complementares. Na primeira, a
oportunidade de manipulacdo do concreto através da maquete. J4 na segunda fase, a
percepcédo da estrutura da area urbana.

Outro fato importante que se deve ser ressaltado é que as criancas demonstraram
durante e apds o desenvolvimento do projeto criatividade nas atividades desenvolvidas e
consequentemente a ampliacdo e melhoria do vocabulario.

A investigacdo cientifica durante o desenvolvimento infantil € muito importante e
enriquecedor, pois as criangcas sao motivadas e encorajadas a aprender através dos
guestionamentos, investigacdes, levantamento de hipéteses que conseqlientemente

auxiliaram a ampliacdo e melhoria do vocabulario.
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